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Die Stellung der Deutschamerikaner. 


Am 26. Juni fand unter dem Vorsitze von Professor Leo Stern zu Madison, 
Wis., die Jahresversammlung des Deutschamerikanischen Staatsverbandes von 
Wisconsin statt. Der von Herrn Stern verlesene Jahresbericht erregte durch 
seine festen und doch wiirdigen und gemiissigten Ausfiihrungen beziiglich der 
durch den Krieg geschaffenen Stellung des Deutschamerikanertums Aufsehen 
weit iiber die Grenzen des Staates und fand allgemeine Bewunderung und 
Billigung. Die bedeutsamsten Stellen des Berichtes, die auch die Grundlage 
fiir die seitens der Konvention des Nationalbundes zu San Francisco gefassten 
Beschliisse bildeten, seien hier im Wortlaut wiedergegeben : 


Wihrend draussen Deutschland mit seinem Verbiindeten zu Wasser 
und zu Lande von Sieg zu Sieg eilt, wihrend die Zuriickgebliebenen in 
noch nie gesehener Opferwilligkeit ihr Bestes und Liebstes freudig hin- 
geben, um dem deutschen Wesen zum Siege zu verhelfen, haben wir hier 
in unserem eigenen Lande einen nicht minder schweren Kampf durchzu- 
machen. Weil unsere Sympathien auf seiten der Deutschen sind; weil wir 
unseren Wiinschen und Hoffnungen fiir ein fiir Deutschland glorreiches 
Ende des Krieges frank und frei zum Ausdruck brachten; weil wir nicht 
zogerten, fiir die Verwundeten und fiir die Witwen und Waisen der ge- 
fallenen deutschen und ésterreichischen Krieger nach besten Kriften mit- 
zusorgen ; weil wir gegen die Hetze, die in den unter englischem Einfluss 
stehenden Zeitungen energisch Stellung nahmen; weil wir iiber die von 
Regierungskreisen zwar in Worten gepredigte, aber nicht durch die Tat 
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bewiesene Neutralitat in unverbliimter Weise unser Missfallen ausdriick- 
ten, begann auch der Kampf gegen die Deutschamerikaner. In der denk- 
wiirdigen Massenversammlung vom 28. August letzten Jahres, die in Mil- 
waukee stattfand, sagte ich: ,,Wir wollen die Zumutung, dass wir bei jeder 
Gelegenheit immer wieder die Versicherung zu geben haben, dass wir treue. 
Biirger unseres Vaterlandes sind, aufs schirfste zuriickweisen und ver- 
bitten uns auf das energischste jeden Zweifel an unserer Vaterlandsliebe.” 
Ich habe schon damals geahnt, dass die Hetze gegen die Deutschamerika- 
ner, weil sie in Treue noch ihrer alten Heimat gedenken, beginnen wird, 
und dass ihnen der Mangel an Vaterlandsliebe vorgeworfen werden wiirde, 
sobald sie von der Regierung eine wirkliche neutrale Stellung in diesem 
Weltkampfe verlangen wiirden. Es hat leider nicht den Anschein, als ob 
wir bis jetzt in gewissen Kreisen wegen unserer Stellungnahme fiir unser 
bedrangtes Deutschland eine andere Beurteilung finden wiirden. Noch 
gilt es, zusammenzustehen und den Verleumdungen gegeniiberzutreten 
und immer und immer wieder zu wiederholen: die Deutschamerikaner 
haben in der Vergangenheit ihr Bestes fiir das Wohl dieses Landes einge- 
setzt, und werden es trotz dieser unberechtigten Schmahungen auch wei- 
terhin tun. Wir miissen aber zu gleicher Zeit jeden Zweifel an unserer 
Vaterlandsliebe als eine Beleidigung erachten und in kraftigster Form 
zuriickweisen. Wer immer einen solchen Zweifel aiussert, den betrachten 
wir als unseren Feind und miissen ihn bekaimpfen, bis er am Boden liegt. 
Wir verbitten uns auch auf das energischste, dass irgend einer, gleichviel 
wie hoch auch seine Stellung im Staatswesen sein mag, sich erdreistet, uns 
Lehren geben zu wollen iiber das, was unsere staatsbiirgerliche Pflicht ist. 
und wie wir uns in kritischen Zeiten zu verhalten haben. Wir lassen uns 
weder durch Drohungen, noch durch gefallige Redensarten in unserem 
Handeln bestimmen, sondern tun, wie wir stets getan haben, was uns unser 
Gewissen und unser Pflichtbewusstsein befiehlt; und die Versicherung 
koénnen wir geben, dass es wie bisher so auch in Zukunft das rechte und 
beste fiir unser Vaterland sein wird. Als freie Biirger dieses Landes be- 
anspruchen wir auch das Recht, iiber die Handlungen der Regierung offen 
unsere Billigung oder Missbilligung aussprechen zu diirfen, und erkliren 
zugleich, dass uns das Wohl unseres Vaterlandes héher steht als die ge- 
wiinschte Ubereinstimmung mit den Anschauungen eines einzelnen vom 
Volke erwahlten Beamten. 


Diese Zeit hat in erschreckender Weise offenbart, dass in dem 6ffent- 
lichen Leben Amerikas englische Gedanken und Einfliisse ein durchaus un- 
natiirliches Ubergewicht besitzen. Die Biirger deutscher Abkunft betrach- 
ten es daher als ihre natiirliche Pflicht, dem gegeniiber auf eine wahre 
Unabhingigkeit Amerikas in politischen Prinzipien und Handlungen hin- 
zuwirken. Ihre Freiheit von englischem Einfluss macht sie zu geborenen 
Verfechtern eines wahrhaft unabhingigen Amerikas. Hierin erkennen sie 
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ihre geschichtliche Mission in diesem kritischen Augenblick, der, wie die 
Zukunft der Welt, so auch diejenige Amerikas entscheidet. Amerika hat 
sich daran zu gewohnen, dass seine Biirger deutscher Abstammung nicht 
ein geduldetes Volkselement sind, das neben dem herrschenden von eng- 
lischer Abstammung mit einem zweiten Platz im 6ffentlichen Leben Ame- 
rikas sich begniigen miisste; sondern die Deutschamerikaner verlangen 
unbedingt die Gleichberechtigung mit irgend einem anderen vorgeblich 
iiberlegenen Element im amerikanischen 6ffentlichen Leben und werden 
sich diesen gleichberechtigten Einfluss auf die Gestaltung der Zukunft 
Amerikas nie wieder entwinden lassen. 


Die Einfiihrung des deutschen Unterrichts in die éffent- 
lichen Schulen von Cincinnati am 7. Sept. 1840. 


Von Dr. H. H. Fick, Director, Department of German, Cincinnati Public Schools. 


Das System des deutschen Unterrichtes in den 6ffentlichen Schulen 
der Stadt Cincinnati hat allerorten Aufmerksamkeit erregt. Korner, in 
seinem Buche ,,Das deutsche Element in den Ver. Staaten’, nennt es 
»Wirksamer, als in irgend einer anderen amerikanischen Stadt” und 
Schurichts ,,Geschichte der deutschen Schulbestrebungen in Amerika” 
sagt: ,,Auf diese Einrichtungen blicken nicht nur die Bewohner der Stadt 
Cincinnati, sondern die Deutschen der ganzen Union mit Stolz und Be- 
wunderung.” Ein Aufsatz Rattermanns iiber ,,Das Deutschamerikanische 
Lehrerseminar” behauptet: ,,Cincinnati nimmt in der Geschichte des deut- 
schen Unterrichts in den 6ffentlichen Schulen Amerikas den altesten und 
hervorragendsten Posten ein, den Ehrenposten, den wir dem unermiid- 
lichen Ringen und der unabliassigen Wachsamkeit der deutschen Pioniere 
hiesiger Stadt, ohne Ausnahme der ee Ansichten und der Reli- 
gionsmeinungen zu verdanken haben.” 

Der Anstoss zu der Bewegung, die schliesslich eine Aufnahme des 
Deutschen im Lehrplane der 6ffentlichen Schulen Cincinnatis erzwang, 
geschah zu einer Zeit, als das gesamte Unterrichtswesen der Stadt noch 
sehr unvollkommen war. 

Allerdings hat es Miihe genug gekostet, einerseits die Einfiihrung und 
spiter die angemessene Entwicklung und Vervollstindigung des Lehr- 
faches zu erzielen. Die Aufzihlung der Kimpfe, welche notig waren, legt 
Zeugnis ab von dem, was zielbewusstes Streben und Beharrlichkeit, allen 
Hindernissen zum Trotz, erreichen kénnen. 

Die am 26. Januar 1827 erfolgte Annahme eines Zusatzes zum 
stidtischen Freibriefe Cincinnatis, demzufolge dem Stadtrate die Macht- 


| 
| | 
| 
| | 
| 
| 
| 
| 
| 


204 Monatshefte fiir deutsche Sprache und Padagogik. 


vollkommenheit gegeben wurde, Steuern auszuschreiben und zu erheben, 
um Schulhauser erbauen und Lehrkrifte besolden zu kénnen, darf als 
Ausgangspunkt unseres Systems 6ffentlichen Schulunterrichtes. betrachtet 
werden. Wohl hatte schon einige Jahre friiher ein Gesetz einigermassen 
Vorkehrungen fiir eine Erziehung auf Kosten des Gemeinwohls zu treffen 
versucht, doch in durchaus ungeniigender Weise, so dass die unbemittelten 
Biirger sich keineswegs mit den Armenschulen befreunden wollten oder 
konnten, wahrend wieder die Wohlhabenderen iiber die Kosten murrten 
und die Leiter der bestehenden privaten Erziehungsinstitute die ihnen 
gefihrlich scheinende Neuerung befehdeten. Jetzt aber war die Schaffung 
einer Erzichungsbehérde, — des Rates der Vertrauensmanner und Besu- 
cher der Cincinnatier Gemeinschulen, — sowie auch die einer Priifungsbe- 
horde verwirklicht und es wurde Sorge getragen, das stiidtische Schul- 
wesen, so weit tunlich, zu regeln. Freilich waren der Hindernisse nicht 
wenige und nicht geringe; vor allem machte sich der Mangel an geeigneten 
Raumlichkeiten fiihlbar. Erst im Laufe des Jahres 1834 konnte das erste 
von den zehn in Aussicht genommenen Schulgebiuden, an der Race 
Strasse, nahe der 4. Strasse gelegen, vollendet werden; in anderen Stadt- 
teilen begniigte man sich, Lehrer und Schiiler in gemieteten Erdgeschossen 
unter gesundheitlich héchst mangelhaften Verhiltnissen zusammenzu- 
dringen. Der amtliche Bericht, den die Erziehungsbehérde im Oktober 
1833 dem Stadtrat iibermittelte, gibt die Durchschnittszahl des Schul- 
besuchs auf 1,800 an und spricht schon in den ermutigendsten Ausdriicken 
von den Erfolgen der Bildungsanstalten, ,,obwohl auf einem erst jiingst 
dem Wilden abgerungenen Boden und inmitten einer aus allen Gegenden 
durcheinandergemischten, kaum in gemeinsamer Sprache verquickten Be- 
vélkerung gepflanzt.” Auffalliger Weise zeigt der 7%. Schulbericht vom 
Juni 1835 keinen Zuwachs im tiglichen Schulbesuche an, konstatiert je- . 
doch die bemerkenswerte Tatsache des Bestehens von dreissig Privatschu- 
len in Cincinnati mit einer Schiilerzah] von 1,550. 

Ungefahr um diese Zeit war, dank der Bemiihungen des Pfarrers 
Henni, spateren Bischofs und Erzbischofs von Milwaukee, Wis., eine 
deutsch-englische Pfarrschule bei der katholischen Dreifaltigkeitskirche 
an der West 5. Strasse ins Leben getreten, ,,die”, wie Rattermann in 
seiner Lebensbeschreibung Hennis mitteilt, , nicht bloss wie bei der deut- 
schen protestantischen Gemeinde als Sonntagsschule den Religionsunter- 
richt in deutscher Sprache erteilen, sondern hauptsiichlich als Elementar- 
schule wirken und so das Deutschtum kriftigen sollte.” Der erste Lehrer 
an der Schule war Dr. Friedrich Bunte, zu dem sich bald Ludwig Meys 
als zweiter gesellte. In weniger als Jahresfrist zihlte die Schule hundert- 
und fiinfzig Zéglinge, darunter viele Kinder protestantischer Eltern. 
Kinige Jahre spiiter verliess der theoretisch und praktisch gebildete Pida- 
goge Friedrich Rélker die stidtische zweite Distriktschule und iibernahm 
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die Oberlehrerstelle an der Pfarrschule, sehr zum Vorteile dieser Anstalt. 
Daneben hatten Protestanten die sogenannte ,,Deutsche Emigranten- 
schule” gegriindet, der vornehmlich von dem presbyterianischen Lane- 
Seminar Unterstiitzung zuteil wurde. Ein Herr F. C. F. Salomon, ,,Turn- 
vater Salomon’, aus Erfurt, fiihrte die Schule und neben ihm unterrich- 
teten Dr. Julius Schwarz, der Sohn eines Heidelberger Professors, und 
Julius Weyse. Letzterer soll ein begabter leichtlebiger Herr gewesen sein, 
der ein poetisches Gemiit besass, Gelegenheitsgedichte fiir deutsche Feste 
verfasste und auch ein Liederbuch fiir die ,,teutsche” Emigrantenjugend 
herausgab. Schwarz aber war ein iiberspannter Kopf, dessen phantastische 
Jdeen und sonderbare Schrullen der Schule Abbruch taten. 

Jedenfalls durch die Bekanntschaft mit den erwaihnten Anstalten ver- 
anlasst, vielleicht auch infolge der Erérterungen, die gepflogen wurden, 
um Abhiilfe der zutage tretenden Unzulinglichkeiten zu schaffen, hielt 
Prof. Calvin E. Stowe im Monate Januar des Jahres 1836 in Columbus, 
Ohio, einen Vortrag iiber ,,Das preussische System des 6ffentlichen Unter- 
richtes und seine Anwendbarkeit auf die Ver. Staaten.” Die Ausfiihrun- 
gen erregten grosses Aufsehen, so dass Prof. Stowe von dem durch die 
gesetzgebende Korperschaft dazu ermachtigten Gouverneur des Staates 
nach Europa entsandt wurde, dort das Erziehungswesen eingehend zu prii- 
fen und Bericht dariiber abzulegen. 

Der im Jahre 1837 verdffentlichte Bericht Stowes ist eine begeisterte 
Anerkennung der Trefflichkeit deutscher Unterrichtsmethoden, speziell der 
nach Diesterwegs Plinen entworfenen. In demselben weist der Bericht- 
erstatter auf die Statthaftigkeit und die Vorteile eines mehrsprachigen 
Unterrichts hin, indem er sagte, dass es wiinschenswert sei, an Platzen, wo 
sich eine gemischte Bevélkerung befinde, wenn méglich Lehrer, die beider 
Sprachen miachtig seien, zu verwenden und die Schulung in beiden statt- 
finden zu lassen. 

Im geraden Gegensatze zu diesem Lobredner eines zweisprachigen 
Unterrichtes aber hatte der damalige Leiter der Woodword-Hochschule in 
Cincinnati, Samuel Lewis, und zwar in derselben Versammlung, in der 
Stowe sprach, den Plan fiir verwerflich erklart, indem er sagte: 

“The proposition has been made that you shall apply a part of the 
already too small provision for education to instruction in a foreign 
language. As well might you be asked to establish common schools for 
Latin and Greek before the alphabet is learned. Why, these persons, in- 
stead of exchanging Germany or France for America, would remove Ger- 
many or France into America; instead of becoming Americans they would 
have us to become Germans or Frenchmen. If these things are attempted 
at this early stage, what may we not expect some 20 or 30 years hence.” 

Zum Staatsschulsuperintendenten gewahlt in einer Zeit, als die Frage 
der Einfiihrung des deutschen Unterrichts in die 6ffentlichen Schulen sich 
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immer brennender gestaltete, wurde Lewis weit zuriickhaltender. In sei- 
nem zweiten Jahresberichte, Ende 1838 datiert, heisst es: 

“T am clearly convinced, that the English language will be in no wise 
endangered by the widest possible latitude given to the German or any 
other language, on the contrary.” 

So war die Bewegung zur Einfiihrung des Deutschen in die 
stidtischen Schulen eingeleitet und es griff die Auffassung um sich, dass 
zu ihrer Forderung die Deutschen als Gegenleistung fiir die von ihnen zur 
Erhaltung der 6ffentlichen Schulen entrichteten Abgaben vollberechtigt 
seien. Man wandte sich zunichst in mehreren Bittschriften an den stidti- 
schen Schulrat, der aber die Gesuche um Einfiihrung des Deutschen als 
unvereinbar mit seiner Pflicht abwies und andeutete, dass nur die Legis- 
latur imstande sei, entsprechend zu verfiigen. 

Die Staatsgesetzgebung erliess darauf ein Gesetz, und zwar im Jahre 
1838, wonach es dem Gutdiinken der Schulbehérde anheimgestellt werden 
solle, in Bezirken, in denen eine hinreichende Zahl von Personen darum 
nachsuchen wiirde und geniigend Schiiler vorhanden seien, die deutsche 
Sprache in den 6ffentlichen Schulen einzufiihren. Aber die Cincinnatier 
Schulbehérde sah sich nicht bemiissigt, der ihr gegebeenn Erlaubnis zu 
willfahren. Sie wartete mit allerlei Ausfliichten auf und zégerte, bis der 
Wortlaut des Gesetzes geindert und allem Zaudern ein Ende gemacht 
wurde. Dieses geschah durch die Annahme des Paragraphen 4021 der 
Ohioer Statuten, worin verfiigt wird, dass die Behérde irgend eines Be- 
zirkes in irgend einer ihr unterstellten Schule wahrend irgend eines Schul- 
jahres die deutsche Sprache muss unterrichtet werden lassen, falls fiinf- 
undsiebenzig im Distrikt wohnhafte Freisassen, nicht weniger als vierzig 
schulberechtigte Zéglinge reprisentierend, die Gelegenheit zu solchem Stu- 
dium schriftlich fordern. 

Leider ist vor einigen Jahren dieser Paragraph sehr zum Schaden des 
Deutschen durch die Abinderung des Wortes ,,muss” in ,,darf” geschwicht 
worden. Nunmehr war ein Umgehen der Sachlage nicht mehr 
moglich. Zwar versuchte der 11te Jahresbericht vom 30sten Juni 1840 
die Nichteinfiihrung deutscher Schulung auf Rechnung einer angeb- 
lichen Unmoglichkeit, eine geeignete Lehrkraft zu finden, schieben zu kén- 
nen, aber doch musste sich ein Ausschuss, bestehend aus den Herren Jas. 
H. Perkins, W. E. White und Thurston Crane, der Aufgabe unterziehen, 
einen Plan auszuarbeiten, dessen Befolgung den gesetzlichen Bestimmun- 
gen in Betreff des Deutschen geniigen wiirde. Der Bericht dieses Aus- 
schusses, welcher am 3. August die Zustimmung des Rates erhielt, sprach 
sich nach lingeren Auseinandersetzungen, die nur zu deutlich die Abnei- 
gung gegen die Neuerung kennzeichnen, dahin aus, ,,dass Schulen zu er- 
richten seien, um Kindern von deutschen Eltern die Orthographie und die 
Grammatik ihrer vaterlindischen Sprache sowie englisch Rechtschreiben 
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und englische Grammatik zu lehren, damit solche Kinder befahigt wiirden, 
in kiirzester Zeit in die allgemeinen englischen Schulen einzutreten, um 
dort das Rechnen, die Geographie und andere Ficher zu betreiben. In 
den Schulen fiir Deutsche sollten die Sprachen und nichts weiter gelehrt 
werden, und zwar so, um eine gute Kenntnis des Englischen herbeizufiih- 
ren, auf dass die Schiiler den vollen Nutzen der schon errichteten allge- 
meinen Schulen bekommen kénnten.” 

Was Schulbiicher betrifft, erklirte sich der Ausschuss nicht in der 
Lage, eine Empfehlung zu machen, setzte aber voraus, dass die englischen 
Lehrmittel die in den iibrigen Schulen benutzten sein wiirden. Zugleich 
kiindigte der Bericht an, dass zur Zeit nur ein deutscher Lehrer eine Be- 
scheinigung seiner Lehrfahigkeit durch die Priifungsbehérde erworben 
habe. Im Anschlusse hieran empfahl der Ausschuss, dass keine Schule 
etabliert werde, ehe nicht zwei kompetente Lehrkrifte gesichert seien. 
Sei dieses der Fall, so solle eine Klasse im ersten Distrikte eréffnet werden 
und eine zweite im westlichen Stadtteile, sobald abermals zwei Lehrkrafte 
sich bereit gefunden hitten. 

Bald nachher wurde denn auch die erste deutsch-englische Schule 
Cincinnatis eingerichtet und am 7. September 1840 im Erdgeschoss der 
norddeutschen lutherischen Kirche, jetzt ,,Dritte deutsche protestantische 
Kirche”, an der Walnut Strasse, zwischen der 8. und 9. Strasse, eréffnet. 
Als erster Lehrer dieser Schule wurde Joseph A. Hemann angestellt. 
Hemann, dem die Ehre gebiihrt, der erste Lehrer des Deutschen an den 
Cincinnatier Freischulen gewesen zu sein, war als Lehrer an der Pfarr- 
schule der Mariengemeinde titig gewesen, nachdem er schon eine ahnliche 
Stelle in Canton, O., bekleidet hatte. Am zweiten Tage wurde Frl. Maria 
M. K. Frankenstein als Hiilfslehrerin ernannt. Die Schiilerzahl wuchs 


‘schnell, worauf die zweite Schule im Hintergebaiude der St. Johannis- 


Kirche an der 6ten Strasse erdffnet wurde. Das war am 28. November 
1840. Zum Lehrer an derselben wurde Heinrich Péppelmann gewahlt. 
Vor Ablauf des Schuljahres wirkten schon fiinf Lehrkrifte an den beiden 
Schulen, niimlich ausser den vorher Erwihnten noch Georg Labarre und 
Frl. Elisabeth Brennemann. Die Damen erhielten ein Monatsgehalt von 
15 Dollars; Hemann wurde mit $30.00, Péppelmann mit $25.00 und 
Labarre mit $20.00 im Monat besoldet. Es waren im Ganzen 427 Kinder 
eingeschrieben, durchschnittlich aber nur 200 anwesend, ein Prozentsatz, 
der iibrigens wenig von den in den rein englischen Schulen abwich. 
Obschon somit der Anfang gemacht worden war, blieb doch die Art 
und Weise der Fiihrung dieser neuen Schulen eine offene Frage. Es 
herrschte wenig Ubereinstimmung, selbst unter den Deutschen, betreffs der 
Ziele der Schulung und in Hinsicht auf die anzuwendenden Methoden. 
Manche wiinschten in allen Fachern den Unterricht in deutscher Sprache, 
wahrend andere der Meinung waren, dass die Kinder auch zugleich in der 
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englischen Sprache unterrichtet werden sollten. Letzterer Ansicht ver- 
lichen etwa 50 deutsche Biirger in einem am 12. Marz 1841 der Schul- 
behérde eingeschickten Schreiben Ausdruck. Nun verfiigte der Erzie- 
hungsrat etwa Folgendes: 

1. Jede Schule zerfallt in zwei Abteilungen. 

2. In der Elementarklasse wird von einem Lehrer, miindlich und 
unter Benutzung von Biichern, sowohl in deutscher als auch in englischer 
Sprache unterrichtet. 

3. In der Oberklasse soll abwechselnd den einen Tag von deutschen 
Lehrern Deutsch und den folgenden Tag Englisch von englischen Lehrern 
gelehrt werden. 

4. Die Beférderung der Schiiler aus der unteren in die obere Klasse 
findet spiatestens nach Verlauf eines Jahres statt, frither, falls die gemach- 
ten Fortschritte es gestatten sollten. 

5. Die Schiiler der héheren Klasse in den deutsch-englischen Schu- 
len kénnen nach zweijahrigem Unterrichte daselbst, oder friiher, nach 
einer zufriedenstellenden Priifung im Englischen, in geeignete Abteilun- 
gen der 6ffentlichen englischen Schulen iibergehen; welche Versetzungen 
alle halben Jahre bei Gelegenheit der halbjahrigen Priifungen stattfinden 
sollen. 

Somit ware ein dreijahriger Kursus, abwechselnd der deutschen und 
der englischen Sprache gewidmet, zugestanden worden. Aber das geniigte 
den deutschen Biirgern nicht, besonders nicht, da der Schulrat die deut- 
schen Lehrkrifte im Gehalte hintenan setzte und den Pionier derselben, 
den Oberlehrer Hemann, iiberhaupt verabschiedete. Um in dieser Ange- 
legenheit zu handeln, wurde nunmehr auf Freitag, den 16. Juli 1841, eine 
allgemeine deutsche Versammlung in das Hanssche Haus an der Main 
Strasse oberhalb des Kanals einberufen. Die Versammlung gestaltete sich 
zu einem Erfolge. Eduard Miihl, der Herausgeber der Monatsschrift 
»Der Lichtfreund” und Schriftleiter des Cincinnatier Volksblattes, begei- 
sterte die Anwesenden durch einen trefflichen Hinweis auf die Vorteile 
einer guten Elementarerziehung und die Wichtigkeit von deutsch-eng- 
lischen Schulen mit hervorragender Betonung des Deutschen. Das Ergeb- 
nis der Versammlung war ein langer Protest an den Schulrat, und die 
nachdriickliche Forderung, es solle ein vergleichender Unterricht in beiden 
Sprachen, namentlich in der Oberklasse, von einer des Deutschen und des 
Englischen michtigen Lehrkraft erteilt werden. Zu gleicher Zeit wurde 
betont, dass die Lehrer an den deutsch-englischen Freischulen bei gleicher, 
ja vermehrter Arbeit, auch gleiches Gehalt mit den Lehrern der englischen 
Schulen rechtmissig zu beanspruchen hitten. 

Die Bemiihungen, den Schulrat umzustimmen, waren vorerst ganz 
fruchtlos. Zwar hiess es in der nach einigem Zégern erteilten Antwort, 
»man glaube, dass es der beste fiir alle Teile sei” und ,,man beabsichtige, 
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was zum Wohle des ganzen Publikums sei”, und ,,;wenn durch Erfahrung 
nachgewiesen werden sollte, der Plan sei unzureichend, wiirden mit der 
gréssten Bereitwilligkeit diejenigen Abinderungen getroffen werden, die 
nach gehériger Priifung fiir gut gehalten wiirden.” Auf die Gehaltsfrage 
eingehend, weigerte sich der Schulrat, Zugestaindnisse zu machen. 

Diese Stellungnahme der Behérde erregte selbstverstandlich den Un- 
willen der deutschen Biirger. Das ,,Volksblatt” geisselte das Ansinnen der 
Schulbehérde in einer nicht misszuverstehenden Sprache. ,,Was doch diese. 
Herren von ihren deutschen Mitbiirgern halten, mit welcher Geringschit- 
yung und Verachtung sie wohl auf dieselben niederblicken mégen.... wir 
fiihlen unsere Rechte gekrinkt, wir diirfen uns nicht feige unterwerfen 
und miissen zu erlangen suchen, was uns nach Gesetz und Billigkeit 
gebiihrt.” 

Abermals wurde eine allgemeine Versammlung einberufen und unter 
eindringlichem Verwahren gegen das Verfahren des Schulrates beschlossen, 
an Stelle der von der Schulbehérde verweigerten Oberklasse selber eine 
solche einzurichten und die Unterhaltungskosten aus freiwilligen Beitri- 
gen zu bestreiten. Des weiteren kam man iiberein, in Zukunft bei den 
Wahlen fiir die Staatsgesetzgebung vorher etwaige Kandidaten betreffs 
ihrer Stellung dem Deutschen gegeniiber zu befragen und zu verpflichten. 

Man erlangte nunmehr von den Vorstehern der Norddeutschen luthe- 
rischen Kirche an der Walnut-Strasse die Erlaubnis zur Benutzung der 
Konfirmandenstube als Unterrichtslokal und beschloss, Herrn J. A. 
Hemann wieder mit der Oberklasse vorlaufig auf die Dauer von sechs Mo- 
naten zu betrauen. ,,Freilich”, heisst es in einem Leitartikel vom 2. Au- 
gust, ,,biissen wir dadurch die Siinden, die Nachlissigkeit, Pflichtverges- 
senheit der Trustees; allein nicht Leidenschaft, nicht blinde Opposition 
darf uns leiten, wir diirfen nicht aus Arger iiber die Ungerechtigkeit jener 
Manner das allgemeine Beste aus dem Auge lassen.” 


Die also gegriindete deutsch-englische Klasse erfreute sich eines guten 
Zuspruches, so zwar, dass die Réiumlichkeiten sich als zu beschrinkt erwie- 
sen, worauf dann Mitte September eine Verlegung in ein geraumiges Zim- 
mer von Herrn Cassetts Haus an der Main-Strasse, zwischen der Wood- 
ward- und Abigail-Strasse, ins Werk gesetzt wurde. Dieses energische Auf- 
treten der Deutschen hatte nach einiger Zeit insoweit Erfolg, dass die 
stiidtische Schulbehérde die Klasse wieder iibernahm und als integrieren- 
den Teil des allgemeinen Systems fortfiihrte. Der Lehrer dieser Klasse, 
Herr Hemann, aber verzichtete darauf, weiterhin unter dem Schulrate zu 
wirken; er kehrte an die schon friiher von ihm geleitete katholische St. 
Marienschule zuriick, griindete spiter den ,,Volksfreund”, ward Bankier, 
redigierte Jahre spiter die ,,Ohio Volkszeitung” in Canton, Ohio, und 
starb in Cincinnati am 25. Juni 1897. 
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Jetzt hatte Péppelmann beide Schulen unter sich; die eine wurde an 
die Ecke der Neunten und Elm-Strasse verlegt (dem ehemaligen Lokal der 
Emigrantenschule), und im ersten Distrikt, an der Franklin-Strasse, dst- 
lich von der Main-Strasse, eine neue eréffnet. 

So ist aus den allerbescheidensten Anfingen die deutsche Abteilung 
der offentlichen Schulen Cincinnatis emporgewachsen und schickt sich an, 
mit 175 Lehrkriften und einer Schiilerzahl von beilaufig 17,000 die Feier 
fiinfundsiebenzigjahrigen Bestandes zu begehen. Schon im Jahre 1841 
ausserte eine Priifungskommission, was gewiss heute wieder unterschrieben 
werden kann: 

“The Examiners feel that they do no violence to the principle of non- 
discrimination, when they mention with particular and deep interest the 
signal success of the schools for the benefit of our German population. 
The provision for these schools has been singularly wise; not wiser, how- 
ever, than the election of teachers has been fortunate, in carrying out the 
benevolent and patriotic purpose of raising up, in our midst, a people of 
singular capacity and hope to aid a true American population, as a part of 
it, in developing and sustaining the great principles of Republican liberty.” 


Richtlinien fir die Auswahl des Lesestoffes. 


Von Dr. J. B. E. Jonas, Julia Richman High School, New York, N. Y. 


(Schluss. ) 


Da bleibt als Problem der leidige vierte Termin (zweite Hialfte des 
zweiten Jahres). Gegen 100 Schiiler an einer Schule gehen uns jeden 
Termin da verloren. Sollen diese alljahrlich 200 Seelen ohne alle Ahnung 
von den deutschen Klassikern in die Welt geschickt werden? Die schwer- 
erlernte grammatische Formkorrektheit wird ihnen bald abhanden kom- 
men. Sollen sie mit einigen Mirchen und Novellen abgespeist von dan- 
nen ziehen, ohne von Schiller, Goethe, Lessing kaum auch nur gehért zu 
haben? Ich weiss sehr wohl, dass die vollen zwei Jahre zur sprachlichen 
Disziplin schwer erforderlich sind, und ich weiss auch, wie gefihrlichen 
Boden ich hier betrete, auch bin ich persénlich und prinzipiell Lese- 
biichern, Chrestomathien, Bruchstiicken abhold — sollte es aber nicht 
vielleicht doch méglich sein, unter geschickter Hand, mit vielleicht eini- 
gen notigen Sprachverinderungen, Bahlsens Lieblingsidee, eines klassi- 
schen Lesebuches oder Lesebuches der Klassiker, zusammenzustellen, a la 
der Shakespearelesebiicher und es unter geschickter Fiihrung des Lehrers, 


mit nétigen Erklarungen und Erweiterungen, unbeschadet des sprachli- 
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chen Unterrichts, die Halfte oder ein Drittel oder nur ein Viertel des 
vierten Termins zu benutzen, um dieser abgehenden Schiilermasse doch 
eine Ahnung von Deutschlands klassischer Bliiteperiode gewissermassen 
unterzuschieben und so mitzugeben? Blieben uns die Schiiler bis zum 
6. Termin, so wire ich wahrlich der letzte, dies zu befiirworten, aber mehr 
als die Halfte geht uns nach dem 4. Termin verloren. Natiirlich muss 
sich dies alles nach dem jeweiligen Material der Klasse richten. Ist diese 
besonders begabt und gut vorbereitet, so lasst sich das Aufnehmen der 
Klassiker leichter machen und z. T. als ‘outside reading” erledigen. Ist 
sie besonders schwach, so unterbleibt es in dem Falle wohl am besten ganz. 
Méglich bleibt ja auch immer noch das Kriickenhilfsmittel: englische 
Ubersetzungen der deutschen Klassiker als Hausarbeiten aufzugeben. 
Jetzt komme ich zu dem engeren Thema: 


UI. Grundprinzipien bei der Wahl der Texte. 

1. Die Texte miissen als erste und grundlegende Forderung natiir- 
lich ethischen Gehalt besitzen ; ,,denn soviel Bereicherung und Verschéne- 
rung auch die Erziehung zum kiinstlerischen Verstehen und Geniessen 
unserem Leben bringt, die sittliche Bildung bleibt doch des Erziehers vor- 
nehmste und ernsteste Aufgabe.” Nicht nur muss alles Unmoralische 
oder auch nur Anstéssige, auch wenn es vom hochsten literarischen Rang 
ist, streng ausgeschieden werden, sondern es soll ein positiver, ethisch er- 
hebender Inhalt angestrebt werden. Damit ist natiirlich nicht gemeint, 
dass wir moralisierende Sonntagschullektiire unseren Jungen als Speise 
vorsetzen wollen, beileibe nicht; aber ,,Werke, die aus dem Geist des Zwei- 
fels, der Verneinung, des Unglaubens und Umsturzes entstanden sind, 
miissen wir ablehnen, als ungeeignet fiir die sittliche Bildung unfertiger 
Menschen, die erst eine Lebensanschauung gewinnen wollen” (Johannes- 
son). Die Wahl muss unter Vorbehalt didaktisch-paidagogischer Gesichts- 
punkte geschehen, aber gerade bei den modernen deutschen Texten ist da 
wohl strenge Sichtung geboten, und gerade fiir uns, die wir zum grossen 
Teil doch Coeducation haben. ,,Wenn freudige Lebensbejahung, herz- 
liche Liebe zu Gott und den Menschen, kraftvoller Wille zu loblichem 
Tun aus einem Buch von literarischem Wert zu uns redet, so begriissen 
wir es als stillen Helfer am schweren Werk der Jugenderziehung.” 

2. Die Lektiire muss wirklichen gediegenen Gehalt und literari- 
schen Wert besitzen. Man soll nichts lesen bloss der Sprache wegen. 
Die Lektiire muss durch ihren wiirdigen Gehalt auf Gemiit und Charak- 
ter einen veredelnden Hinfluss gewihren” (Matthias). Hier ist feiner 
Spiirsinn und gewiegtes Urteil und vielseitiges Zusammenwirken sehr von- 
noten. Nur leider zu oft wird lediglich nach dem Grad der grammati- 
schen Schwierigkeit und des enthaltenen Vokabulars, fast aufs Gerate- 
wohl, die Wahl getroffen. In diesem Punkte kénnten wir uns wohl an 
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unseren deutschen Kollegen ein Beispiel nehmen, die mit der eingehend- 
sten Sorgfalt, mit aufopfernder Hingabe, von grossen Ausschiissen, einen 
Lektiirekanon — ja viel mehr als einen — ausgearbeitet und veréffentlicht 
haben. 


3. soll die Wahl nur solche Texte treffen, die in das Leben und 
in den Geist des deutschen Volkes sympathisch einfiihren. (Das Buch 
muss) ,,ein echt deutsches Buch” (sein), ,,ein Buch, in dem die Eigenart 
der deutschen Landschaft und des deutschen Volkstums, deutscher Gesin- 
nung und Gesittung sich ausspricht”. (Wir stiitzen uns) ,,auf die wer- 
bende Kraft solcher erhebenden und begeisternden Werke... der gliihen- 
den Vaterlandsliebe” (und sympathischer Einfiihrung in das innigste 
Deutschtum und in das deutsche Gemiit) (Johannsson). Da sind erstens 
die Realien zu beriicksichtigen und zweitens der deutsche Geist, wie er sich 
in der Literatur abspiegelt. Nun darf man aber beim ersten nicht am 
schalen Ausseren hiingen bleiben: Bilder von Windmiihlen, Bauernhéfen, 
Eisenbahnen, Militaéruniformen machen schliesslich nicht den Kern des 
deutschen Wesens aus. Dazu gehért auch noch Kunst, Wissenschaft, Ge- 
miit, Politik, Flotte, Verkehr, Technik, Kolonialwesen ; dazu gehért: ,,Das 
Rauschen des deutschen Waldes und des deutschen Marchens, die deutsche 
Sage, das deutsche Lied ; die deutsche Landschaft und das deutsche Volks- 
tum ; die deutsche Geschichte und die Denkmiler des deutschen Geistes — 
kurz das Vaterland!” (Goldschneider). Und so ist wohl zu bedenken, dass 
die héchste Potenz und Quintessenz der Volkseigenart sich doch schliess- 
lich in Sprache, Kunst und Literatur abspiegelt. ,,Wer ein Volk will ken- 
nen lernen, der lerne seine Sprach’,” sagt Riickert — und wir kénnen ge- 
trost hinzusetzen: ,,Wer ein Volk will lieben lernen, der lerne seine 
Kunst ;” oder wie Tennyson sagt: “It is the authors more than the diplom- 
ats who make the nations love one another ;” oder wie Matthias so schén 
sagt: ,,Die Kunst ist als diejenige Weise zu betrachten, in der sich das 
innere Leben der Volker am unmittelbarsten und vernehmlichsten dem 
jugendlichen Gemiit offenbart.” Nun sind wir da leider bei unseren 
deutschen Klassikern iibel daran, indem die meisten uns _ betreffenden 
klassischen Stiicke nichtdeutsche Gegenstiinde behandeln: Tell, Tasso, 
Iphigenie, Maria Stuart, Jungfrau von Orleans, Braut von Messina, Eg- 
mont. Stofflich wenigstens lisst sich da die deutsche Nationaleigenart 
nicht studieren. Unwillkiirlich dringt sich einem Lessings Klage auf: 
»Der Charakter des deutschen Volkes besteht darin, keinen National- 
charakter zu haben.” — Doch ist nun dieser Punkt nicht so engherzig 
aufzufassen, als ob man einem Schiiler, besonders zur Privatlektiire. nicht 
auch mal etwas Deutsches iiber einen ihm ganz bekannten amerikanischen 
Gegenstand, z. B. einen Zeitschriftenartikel iiber amerikanisches Schul- 
wesen oder Sport, oder die Eindriicke von Fulda oder Polenz in die Hinde 
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geben kénnte. Ja, es empfiehlt sich sogar, zuweilen eine deutsche Uber- 
setzung eines dem Schiiler besonders bekannten Werkes zu geben, z. B. 
etwas aus Dickens oder Scott, Uncle Tom’s Cabin, Kipling u. s. w., eben 
gerade weil er es kennt und so flott weglesen kann. Dies macht ihm 
grossen Spass. Man darf eben auch mal naschen! 

4. muss die Lektiire solcher Art sein, dass sie den Schiiler fesselt. 
Das Buch muss kindertiimlich sein. Die erste Voraussetzung fiir seine 
Wirkung muss sein, dass es der Teilnahme des Lesers begegnet. Das Buch 
muss dem Schiiler Freude bereiten. Dann wird es auch Nutzen stiften. 
Dazu gehéren Schlichtheit und Klarheit, Anschaulichkeit und Lebendig- 
keit, Gemiitstiefe und Phantasiereichtum. Muss-Arbeit ohne inneren 
Trieb kann nie gute erzieherische Friichte treiben. Und die deutsche 
Jugendliteratur ist so reichhaltig und mannigfaltig, dass sie fast jeder 
Anforderung geniigen kann. Zwei Gesichtspunkte sind da besonders zu 
beobachten: 1) sprachliche Anpassung —, der Text darf weder zu leicht, 
noch, ganz besonders, zu schwer sein, sonst wird das Interesse sofort ge- 
tétet; und 2) muss der Inhalt sachlich ansprechen. Knabenlektiire fiir 
Madchen, Kindermarchen fiir Erwachsene, ganz aus dem Zusammenhang 
gerissene Stiicke ,,bald iiber Schnee und Stahlfederfabrikation, bald iiber 
Mithridates und den Heringsfang” (Lehmann) sind natiirlich zu vermei- 
den. Es wird bei uns noch alles zu sehr iiber einen Kamm geschoren. 
Mich diinkt, gerade hier bleibt uns ein besonders dankbares Feld, auf dem 
noch viel Segen zu erarbeiten ist. Auch hier muss durch vorsichtiges, 
verniinftiges Zusammenwirken vorgegangen werden, denn nichts ist 
schwerer als einen neuen Text gerecht zu taxieren. 

5. soll der Psychologie des Schiilers, den Stufen seiner geistigen 
Entwicklung Rechnung getragen werden. Dass wir Anfangern, auch 
wenn sie vorgeschrittenen Alters sind, Marchen, Sagen und Fabeln vor- 
setzen, liegt ja in der Natur,der Sache und in der leichten Sprache be- 
griindet; und weil es in fremder Sprache ist, so geniert dies auch den 
Schiiler wenig. Spiater aber verliert diese Lektiire den Reiz. Der reifere 
Schiiler will Wahrheit, Tatbestand, Geschichte, Realien. Der Wirklich- 
keitssinn und Tatendrang erwacht in ihm. Dann in den letzten Jahren 
geniigt ihm auch nicht mehr Geschichte. Die ist Vergangenheit und hat 
keine direkte Beziehung auf die Probleme unserer Zeit. Er hort tagtig- 
lich vom politischen und sozialen Ringen der Gegenwart, von ihrem reli- 
gidsen, wissenschaftlichen und kiinstlerischen Suchen und Finden. Er 
ist jetzt Jiingling geworden und sehnt sich neben der kraftigen Speise der 
Klassiker auch nach Erérterung der Verhiltnisse und des Tatbestandes 
der ihn umgebenden Gegenwart. Diesem Drang soll auch geniigt werden 
durch Biographie, Reden, Briefe und Zeitschriftenlektiire. 


6. Systematischer Aufbau. Es soll nicht au hazard, aufs Gerate- 
wohl, eine Erzihlung und eine Novelle nach der andern wie Perlen auf 
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eine Schnur aneinander gereiht werden. Es sollte ein planvoller Auf- 
bau und ein organisches Ineinandergreifen und Verarbeiten des Lesestoffes 
eins mit dem andern — und ebenfalls, wo méglich, ein Zusammenwirken 
mit andern Studien stattfinden, sei es nun nach inhaltlichem Zusammen- 
hang oder nach literarischen Epochen oder sonstwie. So sollte z. B. 
Goethes Sesenheim und seine Friederike Brion-Lyrik zusammenhingend 
gelesen werden; Schillers ,Der Dreissigjihrige Krieg’ und Wallenstein ; so 
sollte ,Hdher als die Kirche’ nicht mit Schiilern gelesen werden, die nicht 
schon etwas iiber die deutsche Reformation gelernt haben. Auf diese 
Weise sollte der ganze Kursus einheitlich geplant werden, so dass man 
nicht nur vom Leichteren zum Schwierigeren schreitet, sondern dass sich 
das Folgende organisch zum Vorhergehenden verbunden verhalte und 
aus ihm hervorgehe. Das Committee of Twelve gibt, mit grossem Spiel- 
raum, Fingerzeige, und Bagster-Collins schligt in der Cyclopedia of 
Education Folgendes vor: Im ersten Jahr: ,,allgemeine Einfiihrung in 
das deutsche Leben” ; zweites Jahr: ,,Erzihlungen, Sagen und Marchen” ; 
drittes Jahr: ,,Geschichtslektiire und erliuternde Biographie”; viertes 
Jahr: ,,Klassische Meisterwerke und Biographien von Goethe, Lessing und 
Schiller”. Diese Vorschlige in Bausch und Bogen annehmen wird ja 
keiner, aber man sieht doch, dass man so die verschiedenen Elemente eng 
miteinander verweben kann. ,,Der Geist der Jugend soll nicht mit einer 
Ladung von Sammelgiitern iiberschiittet werden, sondern das Ziel soll 
sein, das gediegene Wissen zu mehren und das griindliche Denken zu for- 
dern, und ihnen so einen Talisman zu bieten gegen die ansteckenden Ge- 
meinheiten minderwertiger moderner Literatur, die nicht geeignet sind, die 
Zeit mit edler Lektiire und edler Kunsterziehung auszufiillen” (Matthias). 

%. ist es wohl kaum nétig zu erwahnen, dass diese ausserklassische 
Lektiire natiirlich nur in mustergiiltiger Form die Sprache der Gegenwart 
beniitzen darf. Wir miissen den Pulsschlag des Lebens der Jetztzeit fiih- 
len kénnen. Solche Texte miissen entschieden sich auch eignen, das 
Sprachgefiihl energisch zu fordern. Endlich 

8. sollte das religidse Empfinden und die religidse Zugehdérigkeit 
der Studierenden nicht ganz ausser acht gelassen werden. Beriicksichti- 
gen wir doch die jiidischen Feiertage, und wird in Deutschland auf die 
Konfessionen sehr feine Riicksicht genommen. Erst dieser Tage wieder 
ist mir so recht gegenwirtig geworden, wie ,Hdher als die Kirche’, eine 
mir sehr sympathische Erzihlung, die ich immer gern gelehrt habe, doch 
als Lektiire fiir jiidische Schiiler sich schlecht eignet. Und wenn die Jun- 
gen auch als angeeignetes Wissen die Jungfrau Maria, Christus, die Messe, 
das Hochamt, Miinster, die Wandlung u. s. w. kennen, intellektuell wissen, 
worum es sich handelt—die ganze Konnotation, die Innigkeit, der Zauber 
der Heiligenschein des Erlebnisses und der Erinnerung, den diese Worte 
bei einem Christen heraufbeschwoéren, dies alles, das erwairmend, bele- 
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bend, erhebend um diese Worter spielt, geht ihnen doch ab—kurz, ihr Herz 
und Gemiit ist leer und bleibt kalt, auch wenn der Kopf vdllig begreift. 
Der holde Duft, der unendlich feine Schmelz des Ganzen bleibt ihnen 
fremd, geht ihnen verloren, — ,,alles Siisse, was Menschenbrust durch- 
bebt; alles Hohe, was Menschenherz erhebt.” Aber bleiben wir ruhig bei 
dem rein Intellektuellen stehen. Auch da hapert’s genug. Im letzten 
Second Year Regents’-Examen* war das Ubersetzungsstiick ,,Marien- 
kind”. Ein Satz lautete: ,,.Ich bin die Jungfrau Maria, die Mutter des 
Christkindleins.” Einer unserer Schiiler lieferte die folgende brillante 
Ubersetzung :“I am Mademoiselle Marie, the mother of Christ’s children.” 
Ja, meine Herrschaften, wir lachen dariiber; es ist fiir uns Unsinn. Ver- 
setzen wir uns aber in die Lage des Jungen, denken wir uns allen Reli- 
gions- und Katechismusunterricht weg, betrachten wir den Satz unbefan- 
gen und aller christlichen Kenntnisse bar, so haben wir: ,,Ich bin die 
Jungfrau Maria”, “I am Mademoiselle Marie”; ,,die Mutter des”, “the 
mother of” — alles genau richtig! Es steckt nur ein kleiner grammati- 
scher Fehler in der fiir uns so haarstriubenden Ubersetzung. Wir sehen 
also, dass wir doch lange nicht alles aus dem Text herauslesen, sondern 
auch gar vieles hineinlesen. 

Ja, lesen, lesen, das ist unsere Lebensaufgabe, lesen lernen und lesen 
lehren. Und so schliesse ich mit zwei Zitaten iiber das Lesen. Goethe 
sagte am 25. Januar 1830 zu Eckermann: ,,Die guten Leutchen wissen 
nicht, was es einem fiir Zeit und Miihe gekostet, um lesen zu lernen. Ich 
habe 80 Jahre dazu gebraucht und kann noch jetzt nicht sagen, dass ich 
am Ziele wire.” Und in der ersten Epistel sagt derselbe: 

»,Liest doch rur jeder 
Aus dem Buch sich heraus, und ist er gewaltig, so liest er 
In das Buch sich hinein, amalgamiert sich das Fremde.” 


Tun wir dem Altmeister Goethe es nach, jeder in seinem bescheidenen 
Masse! 
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The du-Row in a College German Class. 


By Prof. John A. Hess, Indiana University, Bloomington, Ind. 


Any one who has ever heard college graduates speak German has 
been impressed with their imperfect command of the familiar forms of 
address. As long as they used the pronoun Ste, the conversation moved 
along quite smoothly, but, as soon as they tried to speak to children using 
du and ihr, pronouns, possessives and verb-forms became hopelessly 
tangled. The reason for this state of things is not hard to discover. The 
students began the study of German as adults, were addressed with Sie 
by the teacher, and they in turn addressed the teacher with the conven- 
tional form. They have had practically no drill in the familiar forms. 

In the high school this evil is not present to the same extent. The 
young pupils are addressed with their Christian names and, of course, 
with the pronoun du. The older pupils, who already consider themselves 
finished ladies and gentlemen, and the teacher are naturally addressed 
with Sie, and accordingly practice is afforded in both forms of address. 

But how is this defect to be remedied in the case of college students? 
I have heard of college professors who call all the members of a German 
class simply by their surnames without the title Herr or Friulein and 
then use the du and thr just as in German secondary schools up to 
Untersekunda; e. g.: “Schmidt, hast du den Satz richtig geschrieben ?” 
There would, however, seem to be certain serious objections to such a 
mode of procedure. 

In the first place, there is not sufficient drill in the conventional 
forms of address, for by this practice the Sie form is limited to the times 
when the students address their teacher in the German tongue, and every 
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one knows that the teacher addresses the pupils ten times as often as he 
is addressed by them in the foreign tongue. Thus the remedy would be 
worse than the defect, for if it is not possible for college students to know 
more than one form of address, it should undoubtedly be the conven- 
tional form. 

In the second place, those of mature years and of a sensitive disposi- 
tion are offended by such a procedure. They do not enjoy having theit 
family names hurled about with not a sign of a title, nor do they ap- 
preciate being geduzt. 

In my own classes I have therefore tried another plan . After the first 
few days of preliminary drill on the alphabet and pronunciation, the 
German practice in the employment of du, thr and Ste are explained at 
some length. At the end of the hour, volunteers are called for, who will 
consent to being called by their Christian name and being addressed with 
du, when German is spoken in class. Usually quite a number from both 
sexes respond. From these I select about six whom I consider the bright- 
est and youngest and, at the beginning of the next recitation, request this 
select group to take seats in the front row and join the family circle. 
They are made to feel that it is a privilege to sit there, and, if some prove 
unworthy, they lose the honor and others are substituted in their place. 

The advantages of such a system are evident. I have both a du — ihr 
group and a Sie group. I can drill each group separately and can also 
play each group against the other. Members of the du group can be re- 
quired to address others within their own group or students of the Sie 
group. When members of the Sie group address those in the du group, 
they assume my prerogatives, calling them by their Christian name and 
using the intimate form of address. There is no chance for offense, for 
the six have entered into the agreement willingly and knowingly. (When 
English is spoken the special arrangement is naturally dropped and the 
usual dignity is maintained.) Moreover, the six realize their special 
privileges and responsibilities, a closer bond of sympathy exists between 
them and the teacher than in the case of the other members of the class, 
and the teacher knows that he can rely upon them to take the initiative 
in any new drill or exercise. As a result the tone of the whole class is 
greatly improved. 

The special value of such groups in learning certain phases of German 
grammar I propose to show in the remainder of this article. 

They can be employed to good advantage right at the outset in learn- 
ing the conjugation of sein and haben. The following will illustrate the 
mode of procedure: 

Teacher. Ich bin der Lehrer. Karl, bist du der Lehrer? 

Karl. Nein, ich bin nicht der Lehrer. 
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Teacher. Richtig! Du bist nicht der Lehrer. Du bist ein Schiiler, 
Was bist du, Karl? 

Karl. Ich bin ein Schiiler. 

Teacher. Ralph, was bist du? 

Ralph. Ich bin ein Schiiler. 

Teacher. Ja, Ralph, du bist auch ein Schiiler. 

Teacher. Herr Jones, ist Ralph ein Lehrer oder ein Schiiler? 

Mr. Jones. Ralph ist ein Schiiler. 

Teacher. Jawohl, er ist ein Schiiler, und was ist Karl? 

Mr. Jones. Er ist auch ein Schiiler. 

Teacher. Marie, bist du auch ein Schiiler? 

Marie. Ja, ich bin ein Schiiler. 

Teacher. N-e-i-n, du bist kein Schiiler. Du bist eine Schiilerin. 
(Explanation in English of the force of the suffix -in.) Marie, was 
bist du? 

Marie. Ich bin eine Schiilerin. 

Teacher. Ist Eva auch eine Schiilerin? Jawohl, sie ist auch eine 
Schiilerin. Fritz, bist du eine Schiilerin ? 

Fritz. Nein, ich bin keine Schiilerin, ich bin ein Schiiler. 

Teacher. Fraulein Smith, ist Professor Rosental ein Schiiler ? 

Miss Smith. Nein, er ist ein Lehrer. 

Teacher. Richtig! Er ist ein Lehrer und ich bin ein Lehrer. Wir 
sind beide Lehrer. Karl und Ralph, seid ihr Lehrer? 

Karl and Ralph. Nein, wir sind Schiiler. 

Teacher. Marie und Eva, was seid ihr? 

Marie and Eva. Wir sind Schiilerinnen. 

Teacher. Herr Jones, was sind Sie? 

Mr. Jones. Ich bin ein Schiiler. 

Teacher. Klasse, was sind Sie? 

Class. Wir sind Schiiler. 

Teacher. Herr Miller, da sind Fritz, Karl und Ralph. Was sind sie? 

Mr. Miller. Sie sind Schiiler. 

For the sake of the drill the pupils are allowed to ask each other 
questions in some such form as this: Ich bin ein Schiiler (eine Schiilerin) 
und was bist du (seid ihr, sind Sie) ? 

Similar drills are easily devised for haben. 

Perhaps one of the greatest advantages of such a group system mani- 
fests itself when the possessive adjectives are being learned. Ordinarily, 
college students seem to have no ready appreciation of the differences in 
function of dein, euer and Ihr, and unser and euer also are continually 
confused. Such sentences as ,,Wo haben Sie dein Buch gekauft?” and 
»Wir lieben euere (our) Eltern” are not at all uncommon. The following 
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drill always serves to make their Sprachgefiihl more reliable in such 


matters. 
Teacher. Ich habe mein Buch. Fritz, wessen Buch hast du? 


Fritz. Ich habe mein Buch. 

Teacher. Richtig! Du hast dein Buch. Ralph, sage dem Fritz, 
wessen Buch er hat. 

Ralph. Fritz, du hast dein Buch. 

Teacher. Ralph, sage mir, wessen Buch Fritz hat. 

Ralph. Er hat sein Buch. 

Teacher. Ralph und Fritz, wessen Biicher habt ihr? 

Ralph und Fritz. Wir haben unsere Biicher. 

Teacher. Richtig! Ihr habt euere Biicher. Herr Jones, sagen Sie 
Ralph und Fritz, wessen Biicher sie haben. 

Mr. Jones. Ralph und Fritz, ihr habt ewere Biicher. 

Teacher. Natiirlich haben Ralph und Fritz thre Biicher, und wessen 
Biicher haben Sie, Herr Jones? 

Mr. Jones. Ich habe meine Biicher. 

Teacher. Richtig! Sie haben Jhre Biicher. 

The same drill with the girls of the class will being out the use of 
thr meining her. 

The Sie and du groups are also very serviceable in Jearning the con- 
jugation of verbs. Especially is this true as regards the imperative forms. 
The class gets daily drill in these imperative forms, whenever the different 
members of the class are called on to recite; e. g. 

Fritz, lies den ersten Satz. 

Meine Freunde, lest den zweiten Satz. 

Herr Miller, lesen Sie den nichsten Satz. 

Meine Damen und Herren, lesen Sie den letzten Satz, ete. 

Aside from this, special drills are devised. Let us assume that we 
are making a special study of the verb geben. The following conversation 
occurs : 

Teacher. Fritz, gib mir dein Buch und sage, was du tust. 

Fritz. Ich gebe Ihnen mein Buch. 

Teacher. Ralph, bitte Karl, mir sein Buch zu geben. 

Ralph. (Karl, gib dem Lehrer dein Buch. 

Teacher. Fraulein Meyer, bitte, geben Sie mir Ihr Buch. (She does 
this, telling what she does). Ralph, Fritz und Karl, gebt mir euere 
Biicher. 

Ralph, Fritz and Karl. Wir geben Ihnen unsere Biicher. 
Teacher. Bittet mich um euere Biicher. 

Ralph, Fritz and Karl. Bitte, geben Sie uns unsere Biicher. 


‘ 
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The groups can be used to equally good advantage in drilling upon 
the reflexive verbs and the verbs with separable prefixes. Take, for in- 
stance, the verbs aufstehen and sich setzen. Commands are given by the 
teacher and the pupil, or pupils, are required to state each time what they 
do. ‘To start the exercise, the teacher says the following, suiting the action 
to the word: 

Ich stehe auf. Ich stehe. 

Ich setze mich. Ich sitze. 

Teacher. Karl steh auf. 

Karl. Ich stehe auf. Ich stehe. 

Teacher. Setze dich. 

Karl. Ich setze mich. Ich sitze. 

Teacher. Meine Freunde, steht auf. 

Du-row. Wir stehen auf. Wir stehen. 

Thus the exercise proceeds. Individuals of the two groups and the 
groups themselves are required to respond. Later different members of 
the class are allowed to put others through the paces and thus they get 
drill in the imperative and the reflexive at the same time. In the winter 
time, when gloves are in evidence, the following sentence can be employed 
to good advantage: Ich ziehe mir den Handschuh an. . 

In the foregoing I have given my reasons for the formation of a family 
circle or du group within a college elementary German class and have out- 
lined some of the special uses to which it may be put. The resourceful 
teacher will readily discover others. 

To some, such an arrangement may seem rather infantile and ill 
adapted to college students. I am free to admit, that several years ago 
I should have thought so myself. At that time my ideal for the college 
class-room was dignity itself. However, my experience and experiments 
have gradually overcome this prejudice. As far as learning the elements of 
a language is concerned, I find that college students are only children of 
a larger growth and welcome all legitimate helps without feeling at all 
humiliated or chagrined, so long as these helps bring results and the 
teacher acts as though such devices were wholly normal and natural. 
Gradually pictures, charts, clock-dials, ete. have become a part of my neces- 
sary apparatus. My latest innovation is the organization of a du group, 
which makes possible and desirable the employment of many Gouin drills. 
The results have been very gratifying. ‘The artificial barriers of the class- 
room, which formerly obtained, have been swept aside and we constitute as 
it were one large family. The students manifest greater enthusiasm for 
the work, their Sprachgefiih! is becoming much more reliable, and I find 
the necessity for long formal explanations of grammatical topics largely 
obviated. 
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Berichte und Notizen. 


1. Der dritte Sommerkursus des deutschamerikanischen Lehrer- 
seminars in Milwaukee. 


Seit dem Ausbruch des europiiischen Vélkerkrieges hatte ich viel von dem 
plétzlichen Riickfall der von mir als das Volk der Dichter und Denker ver- 
ehrten Deutschen ins blutige Barbarentum gehért, und als ich nun eine Anzeige 
in die Hiinde bekam, in der ein fiinfwéchiger Aufenthalt am deutschamerika- 
nischen Lehrerseminar als der beste Ersatz fiir eine Reise nach dem gegen- 
wiirtig von der Kriegsfurie versperrten Lande jenseits von Gut und Bose an- 
gepriesen war, so war mein Entschluss gefasst: Diesen unerhérten Atavismus 
eines ganzen Volkes an der unter den Umstiinden bequemsten Quelle zu stu- 
dieren. 

Mit der Herkunft der an der Anstalt unterrichtenden Lehrer, das konnte 
man an ihrer Aussprache merken, hatte es seine Richtigkeit: das waren Bar- 
baren des reinsten Kalibers, als ob sie,eben aus dem Lande ihrer Geburt im- 
portiert worden wiiren. Sogar einige Preussen waren dabei, also Angehérige 
jenes Volksstammes, der fiir die verderbliche Entwicklung, die Deutschland 
seit 1813 eingeschlagen, fiir das ganze grosse Ungliick, in welches eine vordem 
glorreiche Nation gestiirzt worden ist, direkt verantwortlich ist. Einer dieser 
am Seminar titigen Lehrer triigt diese Verantwortung umso direkter, als er 
ein K6niglich Preussischer Seminarlehrer ist, also einer, der den ihm unter- 
stellten zukiinftigen Volkserziehern den k6niglich preussischen Gréssenwahn 
direkt eingeimpft und somit zur Ansteckung des iibrigen Volkes direkt beige- 
tragen hat. Uber den Charakter und die Absichten der Besucher des Sommer- 
kursus, mit denen ich am zweiten Tage gelegentlich eines von der Fakultiit 
veranstalteten Empfangs bekannt gemacht wurde, war ich zuniichst im Zwei- 
fel; ich wusste nicht, waren die auch aus rein biologischem Interesse gekom- 
men, oder waren es ganz einfache, unschuldige Menschen, die an die Unver- 
wiistlichkeit der deutschen Kultur glaubten oder von dem Riickfall der Deut- 
schen ins Barbarentum noch nichts vernommen hatten, die also lediglich der 
naiven, unbefangenen Aufnahme halber gekommen waren. Bei den Menschen 
mit einem guten deutschen Namen war das anzunehmen. Wie stand es dagegen 
mit der grossen Anzahl mit unverkennbar irischen, englischen oder gar russi- 
schen Namen? An die muss ich mich zuniichst halten, dachte ich mir. Am 
Ende der zweiten Woche wandte ich mich denn an einen Herrn aus der eng- 
lischen Gruppe: ,,Was halten Sie eigentlich vom Seminar?” ,,Ausgezeichnet”, 
meinte er, ,schade, dass ich mir nicht ein ganzes Jahr leisten kann, sonst 
wiirde ich im September wiederkommen und den einjiihrigen Lehrerkurs mit- 
machen. Und wie gefiillt es Ihnen?’ meinte er darauf, etwas lauernd, wie 
mir schien. 

»Ich muss gestehen”, war meine Entgegnung, .,dass ich voreingenommen 
bin, d. h. dass ich den Betrieb hier mit wissenschaftlichem Beobachtungsbe- 
wusstsein betrachte. Und da kann es einem leicht passieren, dass man die Ver- 
senkung von zehn russischen Schiffen als eine deutsche Niederlage ansieht. 
Ich will mich aber ehrlich bemiihen, ehrlich zu sehen und aufzunehmen und 
mir das Beste, was hier zu holen ist, aneignen.” 


. 
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Heute muss ich gestehen, dass mir die Einhaltung dieses Vorsatzes nicht 
schwer wurde, dass ich vom voreingenommenen Skeptiker zum aufnahmefrohen 
und deshalb schaffensfreudigen Menschen wurde. Anstatt wie anfiinglich die 
in der deutschen Atmosphiire des Seminars Schwimmenden und Schwimmunter- 
richt Erteilenden kritisch zu beobachten, war ich bald selber untergetaucht in 
den deutschen Jungbrunnen. Manche der Sommerschiiler mégen bei diesem 
Bild an das meist etwas zu frische Schwimmbad im Erdgeschoss des Seminars 
erinnert werden, eine Erinnerung, die aber bei den gegenwiirtig hier recht 
schwiilen Septembertagen nicht unwillkommen sein diirfte. Jedenfalls war das 
Bad und ein etwas verregneter Ausflug nach dem See, mit einem Wort: das 
Wasser — das einzig Unfreundliche wiihrend meines ganzen Aufenthaltes, 
Schliesslich ist das Wasser auch eine reinlich fiusserliche Angelegenheit und 
kommt bei Barbaren so wie so schon nicht in Betracht. Was dem Leben im 
Seminar seinen Stempel aufdriickte, waren keine Ausserlichkeiten, sondern 
eine richtige Mischung von ernster innerlicher Arbeit und heiterem, innigem 
Spiel, — deutscher Arbeit, deutschem Spiel. Und es war wohl die gut gewogene 
Austeilung dieser Mischung, was mich von meiner Skepsis heilte. Da gab’s in 
jeder Woche eine liingere oder kiirzere Arbeit zu schreiben, fiir die eigentliche 
Aufsatzklasse, fiir die Klasse in deutscher Geschichte, fiir die Methodik, da 
hiess es phonetische Ubungen vornehmen, in deutscher Literatur nachlesen und 
sich in der Deklamationskunst iiben. An gewissen Tagen der Woche wurden 
Vortriige von auswiirtigen Gelehrten geboten, bei denen es vorbereiten und mit- 
arbeiten hiess, wollte man sie voll und ganz geniessen. Ich denke jetzt an den 
Goethevortrag des Prof. Hohlfeld, den Vortrag von Prof. Noé tiber Theodor 
Korner, des Prof. Roedder iiber den Schauplatz des Wilhelm Tell und den die 
Vortragsreihe schliessenden iiber Maria Stuart von Prof. Kiihnemann. Wiih- 
rend man bei Prof. Hohlfeld die grosse Kunst bewunderte, mit der er scheinbar 
jiusserliche Dinge vertiefte und sie mit dem inneren Werdegang des Dichters 
in Verbindung brachte, fesselte bei Prof. Noé die Wiirme, mit der er uns den 
Dichter und seine Zeitgenossen als seine, des Vortragenden, Bekannte nahe 
brachte; Prof. Roedder lernte ich als den griindlichen Schillerforscher kennen, 
als den man ihn mir des 6fteren geriihmt, und bei Prof. Kiihnemann war es 
die grossartige Rednergabe, das gewaltige Ausholen, mit dem er die Gestalt der 
Maria zu monumentaler Héhe wachsen liess, was mir den Vortrag unvergess- 
lich in die Seele priigte. Die Mitte zwischen Arbeit und Vergniigen nahmen 
die in jeder Woche vorgenommenen Giinge ein, die uns zu den Vertretern von 
Milwaukees Gewerbe- und Industriefleiss fiihrten. Es wurden die Anlagen der 
Schlitzschen und Pabstschen Brauereien besucht, der Herstellung von Automo- 
bilreifen wurden in der Federal Rubber Company mehrere Stunden des Stu- 
diums gewidmet, der Besuch der Maschinenfabrik Pawling und Harnischfeger 
nahm einen weiteren Nachmittag in Anspruch, sogar fiir die wissenschaftliche 
und fabrikgemiisse Herstellung von Brotlaiben und Schnecken hatten die Be- 
sucher der Schule, ja die Besucherinnen, Interesse. Unterhaltend und lehrreich 
zugleich waren die Versammlungen des Sommervereins, bei denen man Gelegen-. 
heit hatte, neben dem Darbieten und Anhéren von musikalischen und deklama- 
torischen Vortriigen, dem Genusse einer guten Tasse manchmal etwas zu star- 
ken Kaffees, sich im Gebrauch parlamentarischer Regeln, in der Leitung von 
Vereinssitzungen zu iiben. Hier wie iiberall in der Sommerschule wurde der 
fiir den Sprachunterricht als héchstes Ziel geltende Satz betont: Auf das Kén- 
nen kommt es an, weniger auf das Kennen. Deutsch musste einfach jeder 
sprechen, im Klassenzimmer, wo die Lehrer darauf sahen, und ausserhalb, wo- 
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iibertretungsfiille gar durch Vereinsbeschluss geriigt wurden. Und gesungen 
wurde! Nicht etwa nur ,,Deutschland, Deutschland iiber alles” oder ,,Die 
Wacht am Rhein”. Wenn mich mein Gediichtnis nicht triigt, so habe ich das 
letztere Lied wiihrend meines Aufenthaltes in Milwaukee nur ein einziges Mal 
zu héren bekommen, und zwar als es mehrere gut aufgelegte Mitglieder der 
Schule auf der Heimfahrt von einem Ausflug anstimmten. MHauptsiichlich san- 
gen wir die hierzulande noch wenig bekannten Volkslieder in vierstimmigem 
Chor, so dass auch diese Seite der Sommerschule mir reichen Genuss brachte. 

Ich musste beim Schulschluss, als ich mich von der mir in den fiinf Wochen 
lieb gewordenen Stiitte trennte, mit meinem englischer Freunde bekennen: 
Wenn ich ein Jabr loskommen kénnte, so wiirde ich im September wieder- 
kommen.” Ich muss mich heute begniigen mit dem Wunsche: Auf Wiedersehen 
beim vierten Lehrerkursus des barbarisch-amerikanischen Lehrerseminars im 


Sommer 1916. 


(Einer, der mit dabei war.) 


Chicago. 


Und wenn auch mein Schriftsteller- 
Kollege aus Cincinnati von grimmiger 
Eifersucht geplagt werden sollte, so 
will ich es doch der Welt verkiinden, 
dass mir Ihr fiirstliches Honorar, Herr 
Redaktér, eine schdne Ferienreise er- 
méglicht hat. Die Eisenbahnfahrt be- 
zahite ich allerdings mit meinem 
Gelde, wenn’s aber zu Fuss ging, habe 
ich von Holziipfeln und Beeren, Fi- 
schen und Schildkréten gelebt, und 
den miiden Gliedern génnte ich ge- 
woOhnlich niichtliche Ruhe unter einem 
Apfelbaum, weil der bekanntlich den 
Wipfel schiittelt, wenn man nach der 
Schuldigkeit friigt. So bin ich so nach 
und nach hinaufgekommen nach Wis- 
consin in die Gegend des Devil’s Lake, 
nach den Dells und Umgebung, und 
ich muss sagen, ich habe gefunden, 
was ich suchte: Beruhigung der Ner- 
ven. — In Sauk City gibt’s zwei Se- 
henswiirdigkeiten : Den Wisconsin- 
Fluss und die Brauerei; welche die 
gréssere von beiden ist, kommt auf 
den Geschmack des Besuchers an. 


So floss das Leben still dahin zwi- 
schen Regen und Wind, Kiilte und all- 
gemein miserablem Wetter. Hie und 
da ging mein sonst streng gewahrtes 
Inkognito fiéten, wenn ein Auto vor- 
iiberraste und die Rangen drinnen 
schrieen: Ma! look, there is Mr. Emes! 


Korrespondenz. 


Manchmal haben sie mir noch sché- 
nere Namen gegeben. 

Und nun sind wir wieder daheim, 
fertig zur Arbeit. Damit es bei uns 
an Sensationen im Schulrate nicht 
fehle, hat die Behérde beschlossen, den 
Mitgliedern des Lehrkérpers zu verbie- 
ten, fernerhin der teacher's federation 
anzugehéren. Wer seine Verbindung 
mit ihr nicht innerhalb einiger Monate 
lésen wird, liiuft Gefahr, eine Geid- 
strafe bezahlen oder gar seine Stelle 
verlieren zu miissen. — Die Federa- 
tion liisst sich dies alles nicht so ohne 
weiteres gefallen und die streitbare 
Geschiiftsagentin Frl. Haley hat schon 
gerichtliche Schritte dagegen einge- 
leitet. 

Aber es wird ihr nichts niitzen. Be- 
schluss ist Beschluss, und der Biirger- 
meister Thompson steht hinter dem 
Schulrat. Ind wenn ich als kleiner 
deutscher Schulmeister meine Mei- 
nung sagen soll, so ist es dies: Die 
Federation hat einen schweren Fehler 
begangen, als sie sich mit den Labor 
Unions solidarisch erkliirte. Eine Leh- 
rervereinigung sollte trachten, seinen 
Mitgliedern Gelegenheft zur Fortbil- 
dung zu geben, um so nach und nach 
einen Lehrerstand zu schaffen, dem es 
heiliger Ernst mit dem grossen Werke 
der Jugenderziehung ist. Und Tiich- 
tigkeit in der Arbeit soll allein aus- 
schlaggebend sein bei Beférderungen. 
Emeszehah. 
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lil. Alumnenecke. 


Die erste Versammlung des Vereins 
wird am 30. September abgehalten. 
Entgegenzunehmen sind die Berichte 
1. des Ausschusses fiir die Aufstellung 
eines Arbeitsplans fiir das neue Ver- 
einsjahr, 2. des Ausschusses fiir die 
Durchsicht der Vereinsgesetze, 3. des 
Ausschusses fiir die Priifung der Ver- 
einsbuchfiihrung. Den  auswiirtigen 
Mitgliedern wird nach Erhalt eines 
Rundschreibens Gelegenheit gegeben 
sein, zu diesen Berichten Stellung zu 
nehmen. Die Wahl des Vorstands und 
die Annahme der beiden erstgenannten 
Berichte erfolgt dann ordnungsgemiiss 
erst Ende Oktober, womit auswiirtigen 
Mitgliedern auch Zeit zur Einsendung 
ihrer Nominationen gegeben ist. 

Folgende Mitglieder, die bisher in 
Milwaukee tiitig waren, sind mit dem 
Anfang des neuen Schuljahres nach 
Madison zum Universititsstudium 
iibergesiedelt: Leon Battig, Heinrich 
zu Jeddeloh, Adolph Rigast. Otto 
Greubel, bisher am Carnegie Institute 
of Technology in Pittsburgh und Ru- 
dolf Rieder, bisher an der Washington 
Universitit in St. Louis titig, werden 
im kommenden Jahre als Instruktoren 
in Madison angestellt sein. Karoline 
Rieder, bisher in Milwaukee, hat nicht 
allein Stellung und Adresse veriindert, 
sondern auch ihren Namen: sie _ ist 
jetzt Frau Otto Schenk, Chicago. 


Es liegt im Interesse des ganzen 
Vereins, wenn sich die einzelnen Mit- 
glieder der Einsendung von Personal- 
nachrichten annehmen, um allmiihlich 
auch fiir eine Ausgestaltung der Alum- 
nenecke im Sinne eines innerlich bin- 
denden Organs Interesse zu gewinnen. 
Der Verein wird im kommenden Jahre 
versuchen, durch gemeinsame, deut- 
sche Arbeit, durch die Veranstaltung 
von Vortriigen, durch zwanglose Be- 
sprechungen beruflicher Angelegenhei- 
ten, durch die Beschiftigung mit deut- 
scher Literatur und Kunst, eine Exis- 
tenzberechtigung zu behaupten, durch 
die Weiterbildung seiner Mitglieder 
eine lebendige Agitation fiir das Semi- 
nar, fiir den deutschen Geist des Semi- 
nars, in die Wege zu leiten. Uber die 
geplante wie iiber die getane Arbeit 
soll an dieser Stelle berichtet werden. 
Die Arbeit wird aber nur halb geplant, 
halb getan sein, wenn sich die auswiir- 
tigen Mitglieder eben auswiirts verhal- 
ten, noch auswiirtiger als die in Mil- 


waukee ansiissigen, wenn sie nicht von 
Zeit zu Zeit entweder im Verein oder 
in der Alumnenecke mit uns Riick- 
sprache halten. Schreiben wir also von 
Zeit zu Zeit an die Vereinsleitung tiber 
die im Verein aufgeworfenen oder 
nicht aufgeworfenen Fragen. 
kurze Darstellung und _ Beleuchtung 
der dadurch in Gang gebrachten Dis- 
kussion in der Alumnenecke wird wie- 
der andere anregen und Alumnus und 
Alumnus werden miteinander gehen 
anstatt wie bisher nebeneinander. Wir 
werden dann den Anfang gemacht 
haben zu einer Vereinigung im deut- 
schen, d. h. nicht rein iiusserlichen 
Geiste, und damit werden wir auch fiir 
das Seminar die wirksamste Agitation 
getrieben haben, die je unternommen 
worden ist. 


Die Alumnen der Universitit Michi- 
gan haben sich zusammengetan, um 
einen Betrag von $1,000,000 fiir ein 
neues Universitiitsgebiiude zusammen 
zu bringen. Wenn die Alumnen von 
Michigan es unternehmen kénnen, eine 
Million Dollars zu sammeln, sollte es 
iiber die Kraft der Alumnen des 
deutschamerikanischen Lehrersemi- 
nars gehen, den Betrag von 1,000,000 
Cents als Baustein fiir das geplante 
Seminargebiiude zu stiften? Sollte es 
den Alumnen unmdglich sein, die deut- 
schen Biirger ihrer Stadt zu veranlas- 
sen, einen Cent, und mehr als einen 
Cent soll keiner geben, zum Besten des 
deutschamerikanischen Lehrersemi- 
nars zu geben? Fast jeder Deutsche 
gehért einem Verein an. Sollte es den 
Alumnen unmdglich sein, die Vereins- 
vorstiinde ihrer Stadt zu_ ersuchen, 
jedem einzelnen Mitglied die hochher- 
zige Stiftung eines Betrages von sage 
und schreibe 1 Cent nahezulegen? 
Sollte von den zwanzig oder mehr Mil- 
lionen Deutschen im Lande nicht min- 
destens eine Million zu erreichen sein, 
sodass also zum mindesten ein Betrag 
von einer Million Cents zusammenzu- 
bringen wiire? Werden sich die aus- 
wiirtigen Alumnen fiir den Plan ge- 
winnen lassen, wenn die Milwaukeer 
erst einmal die ersten 100,000 Cents ge- 
sammelt haben? Da ich diese vorliiu- 
fig rein persénliche Angelegenheit so- 
bald wie nur méglich zum Vereins- 
beschluss erhoben sehen méchte, erbitte 
ich mir Ausserungen dazu umgehend. 

K. S. 
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Das Seminar nahm am 20. Septem- 
ber die Arbeit des neuen Schuljahrs 
in Angriff. Der Lehrkérper ist der- 
selbe wie im vergangenen Schuljahr. 
Eine Veriinderung ist aus der Akade- 
mie zu berichten, wo an die Stelle des 
Herrn Coates Friiulein Mathilde 
Stoekle als Lehrerin fiir Englisch und 
Latein in den beiden oberen Elemen- 
tarklassen getreten ist. 

Die Schlussfeier des Schuljahres 
1914-1915, mit der gleichzeitig die Ent- 
lassungsfeier der Abiturientenklasse 
verbunden war, fand am 19. Juni statt. 
Prefessor Moritz Bonn, Direktor der 
Handelsakademie zu Miinchen und 
damaliger zweiter Carl Schurz-Pro- 
fessor an der Staatsuniversitiit Wis- 
consin, hielt eine bemerkenswerte An- 
sprache tiber ,,die Frage der Auslands- 
Deutschen”, die ihren Widerhall in 
der gesamten Presse des Landes fand. 
Die Diplome wurden durch den Priisi- 
denten des Verwaltungsrates, Herr 
Adolph Finkler, iiberreicht und die fol- 
genden Schiiler wurden damit in den 
Lehrerstand aufgenommen : 

Georgeanna Barnett, Lillie M. G. 
Boecher, Emilie W. Dreves, Brunhilda 
S. Fleer, Adolph Geiger, Margaret K. 
Geiss, Ida Harwitz, Emma _ Hensel, 
Henry zu Jeddeloh, Berta B. Kopf, 
Paula Lueders, Edwin J. Meyerholtz, 
Frieda C. Pampel, Jacob Preminger, 
Florence Elizabeth Schleicher. 

Am. 22. Juni wurde die Generalver- 
sammlung des Seminarvereins abge- 
halten. In der durch dieselbe vorge- 
nommenen Beamtenwahl wurden die 
Herren J. H. Henke, Evansville, Ind., 
Dr. J. C. Hexamer, Philadelphia, Dr. 
Chas. L. Kissling, Milwaukee, und Ko- 
bert Wild, Milwaukee, wiedergewihlt. 
Neu traten in den Verwaltungsrat ein 
die Herren Dr. Louis Haupt, New 
York, und Martin Schmidhofer, Chi- 
cago. 

An dem dritten Sommerkursus des 
Seminars (4. Juli—5. August 1915) 
nahmen 63 Besucher, 48 Damen und 
15 Herren, teil. Einer ausfiihrlicheren 
Wiedergabe der aus dem Sommerkur- 
sus mitgenommenen LEindriicke ist an 
anderer Stelle Raum gegeben. 


Am 17. Oktober ist der hundertste 
Geburtstag Emanuel Geibels. wberall 
wo Deutsch gelehrt und auch gespro- 
chen wird, sollte der Dichter von 


»Deutschlands \Beruf”: ,,Und es mag 
am deutschen Wesen einmal noch die 
Welt genesen,” der Dichter des Berufs 
der deutschen Lehrer, an dem genann- 
ten Tag in gebiihrender Weise gefeiert 
werden. 


Ausgabe 1—2, Vol. VIII der ,,Ger- 
man American Annals” enthilt eine 
Abhandlung tiber den Dichter Robert 
Reitzel von Adolph E. Zucker, Univer- 
sity of Illinois. Der Verfasser hat 
sich redlich bemiiht, in der verdienst- 
vollen Arbeit dem Dichter nahe zu 
kommen, was ihm auch im allgemei- 
nen gelungen ist. 


»How Milwaukee Takes the War” 
lautet die Uberschrift eines Aufsatzes 
von Francis Hackett in der Ausgabe 
vom 17. Juli der ,,New Republic”. Wir 
héren, dass die prodeutsche Stimmung 
Milwaukees keineswegs eine einheit- 
liche sei, dass sich laue und heisse Ver- 
fechter der deutschen Sache vorfiin- 
den. Zu denen, die kein Hehl aus 
ihrem Parteigiingertum machten, ge- 
hére State School Superintendent Dr. 
Leo Stern, auf dessen beweglichen 
Lippen stets Worte wie _ .,,perfidy”, 
Slander”, ,,lies”, ,,calumniation’”, ,,ig- 
norance” schwebten. Er glaube an die 
Reinheit Deutschlands wie der Katho- 
lik an die unbefleckte Empfiingnis und 
das gute Recht sei fiir ihn ganz und 
gar auf der Seite Deutschlands. Hin- 
wieder giibe es Milwaukeer Deutsche, 
die dem Krieg iusserst rational gegen- 
iiberstiinden, die sich sogar mit Liefe- 
rungen fiir die Alliierten befassten, 
und, wie eine deutsche Dame es aus- 
gedriickt habe, Geschift Geschift sein 


liessen. Die seien jedoch nicht Mil- 
waukees beste Repriisentanten. Die 
Besten Milwaukees versuchten dem 


fiusserst schwierigen Problem der Neu- 
tralitiit nach bestem Willen und Ge- 
wissen gerecht zu werden, sie gehérten 
zu denen, die zugeben, dass ein System 
wie das britische, in welchem die Zivil- 
die Militiirgewalt beherrsche, ein bes- 
seres Verstiindnis finde In Amerika als 
ein System wie das deutsche; sie be- 
dauerten den Zwiespalt, in welchen 
der Krieg viele unserer besten Adop- 
tivbiirger gebracht und im Verhiltnis, 
wie sie weise und edel seien, beobach- 
teten diese Milwaukeer eine ehrliche 
Neutralitit. 
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Nach dem soeben erschienenen Be- 
richt des Commissioner of Education 
fiir das Jahr 1914 beliuft sich die Zahl 
der Schulen besuchenden Menschen in 
den Vereinigten Staaten auf 22,000,000. 
Hiervon besuchten 19,000,000 Elemen- 
tarschulen, 1,374,000 Mittelschulen und 
216,000 Hochschulen (Universitiiten 
und Colleges). In den Lehrerbildungs- 
anstalten befanden sich nahezu 100,000 
und 67,000 in gewerblichen Schulen ; 
der Rest verteilt sich auf Schulen ver- 
schiedener Art. Die Anzahl der Lehrer 
betrug 700,000, von denen 566,000 in 
6ffentlichen Schulen tiitig waren. Das 
fiir Schulen aufgewandte Kapital be- 
liuft sich nach den Berechnungen des 
Bureaus auf $750,000,000, ungefiihr 
$300,000,000 weniger als fiir die Bun- 
desverwaltung ausgegeben wird und 
weniger als ein Drittel des fiir alkoho- 
lische Getriinke verausgabten Geldes. 
Der durchschnittliche Schultermin 
weist in drei Jahren, 1911, 1912, 1913 
nur eine Zunahme von 6/10 eines 
Tages auf, 158.1 gegen 157.5. Die Zahl 
der Colleges und Universitiiten besu- 
chenden Schiiler ist um 14,262 gestie- 
gen. Die Anzahl der Schulen genann- 
ter Art belief sich auf 567, 29 weniger 
als im Vorjahr. 474 davon sind private 
Unternehmen. Die miinnlichen Stu- 
denten haben immer noch ein bedeu- 
tendes Ubergewicht iiber die weibli- 
chen: 139,373 miinnliche, 77,120 weib- 
liche (128,644 und 73,587 im Jahre 
1913). Den Doktorhut holten sich 446 
Miinner und 73 Frauen. Die den An- 
stalten vermachten Vermiichtnisse be- 
laufen sich auf insgesamt $26,670,017. 


Am 23. Juli ist im Alter von 55 Jah- 
ren der erst im Januar ds. Js. ins Amt 
getretene Superintendent der Schulen 
von Philadelphia, Dr. William C. Ja- 
cobs gestorben. 


Dr. Paul R. Radosavijevich, bisher 
Assistent in der Abteilung fiir experi- 
mentelle Psychologie der New Yorker 
Universitiit, ist zum Professor befér- 
dert worden. 


Dr. Moritz J. Bonn, Miinchen, der 
im vergangenen Schuljahr die Karl 
Schurz-Professur in Madison inne 
hatte, wird im Jahre 1915/16 Inhaber 
der Jacob H. Schiff-Stiftung von Cor- 
nell University sein. 


Mit einer Feier, bei welcher deut- 
sche Lieder erklangen und deutsche 
Musik gespielt wurde, erfolgte in der 
Ainsworth-Schule in Portland, Oregon, 


die Uberreichung einer von deutschen 
Vereinen gestifteten goldenen Medaille 
an Frl. Margaret Slauson als Anerken- 
nung ihrer im Studium des Deutschen 
gemachten Fortschritte. Herr C. J, 
Schnabel sprach die die Bedeutung der 
Handlung hervorhebenden Worte. 


Mit seinem 37. Jahresbericht stellt 
sich der Schwabenverein von Chicago 
das Zeugnis einer eifrigen und erfolg- 
reichen Tiitigkeit im Dienste des 
Deutschtums aus. Die Unterstiitzung 
der Goethe-Denkmalweihe, des deut- 
schen Lehrertags und der Sammlung 
fiir die Kriegsnotleidenden  (iiber 
$10,000.00), die Veranstaltung einer 
Schillerfeier, das sind nur _ einige 
Ausserungen der im Schwabenverein 
wirkenden Kraft, die sich rein iiusser- 
lich dureh eine Mitgliederzahl von 
1307, mit einem Zuwachs von 45 gegen 
das Vorjahr, und ein Vereinsvermégen 
von $20,930.29 ausweist. 


Die Chicagoer Schulbehérde hat mit 
11 gegen 9 Stimmen eine Resolution 
angenommen, welche den Lehrern die 
Zugehorigkeit zu der mit der ,,Ameri- 
ean Federation of Labor” in Verbin- 
dung stehenden Chicagoer Lehrerver- 
einigung untersagt. Ein gerichtliches 
Verfahren wird, iihnlich wie in Cleve- 
land, die Folge dieser Handlung sein, 
wenn die Zusammensetzung des Schul- 
rats durch die von Mayor Thompson 
im Oktober neu zu ernennenden und 
vom Stadtrat zu bestiitigenden Mitglie- 
der nicht eine der Vereinigung freund- 
liche geworden sein sollte. 


Die Schiiler des Jahrgangs 1915 von 
Colgate University widmen ihren ,,Sal- 
magundi” dem Professor der deut- 
schen Sprache und Literatur Dr. Ro- 
bert Webber Moore in Anerkennung 
seiner fiinfundzwanzigjiihrigen Titig- 
keit an der Colgate Universitiit. 


Die auf der Jahresversammlung des 
Deutschamerikanischen Nationalbun- 
des in San Francisco gefassten Be- 
schliisse: die Ansetzung eines ,,Ameri- 
can Day” auf den 19. Oktober, der 
Jahrestag der Ubergabe von Cornwal- 
lis, die Durchsetzung von Vorlagen, die 
den deutschen Unterricht in allen 6f- 
fentlichen Schulen des Landes sichern, 
die Geltendmachung des deutschen 
Finfluss im Geschichtsunterricht, die 
Errichtung und der Ausbau deutscher 
Bibliotheken, werden von der ,,Nation” 
(Vol. 101, No. 2615) ausgelegt als ein 
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Unternehmen, das darauf hinausgeht, 
amerikanische Biirger teutonischen 
Ursprungs der deutschen Kultur zu be- 
wahren, sie von der amerikanischen 
fernzuhalten, sie fiir einen Staat im 
Staate zu erziehen. ,,Was soll”, so 
sehliesst die Betrachtung, ,aus unseren 
amerikanischen Idealen und aus unse- 
rer Kultur, aus unseren Errungen- 
schaften fiir die Menschheit und unse- 
ren Beitriigen zur Staatswissenschaft 
werden? Unsere im Ausland gebore- 
nen Biirger mégen sich das eine gesagt 
sein lassen: Unsere amerikanischen 
Ideale werden nie jenen aus Deutsch- 
land oder einem anderen Lande kom- 
menden unterstellt werden, denn das 
Wort ,,American” steht fiir Begriffe 
politischer, geistiger, sittlicher Natur, 
die uniibertroffen sind. Jedenfalls 
sind wir Prof. Goebel, dem deutsch- 
amerikanischen Nationalbund und an- 
dern dankbar fiir den Aufschluss, den 
sie uns betreffs ihrer Pliine fiir die Zu- 
kunft gegeben haben.” 

Wie wiirde die ,,Nation” die von 
Liebe zur Muttersprache zeugenden 
Beschliisse des Nationalverbandes be- 
urteilt haben, wenn sie den von Mauth- 
ner verfochtenen Satz vernommen 
hiitte: ,,Vaterlandsliebe ist nicht mehr 
und nicht weniger als Liebe zur Mut- 
tersprache”? Wenn sie die Beschliisse 
erst unter dem Eindruck des soeben 
yorliegenden Jahresberichts des deut- 
scen Sprachvereins gelesen hiitte, der 
das weltbefreiende Endziel des gegen- 
wiirtig tobenden Kampfes sieht in der 
»Erlésung der Menschheit durch den 
Segen deutscher Bildung und Gesit- 
tung”? Wenn sie sich die folgende 
Stelle aus diesem Bericht zu Gemiite 
gefiihrt hiitte: 

»Niemals hat es eine Zeit gegeben, 
in welcher der Unterschied zwischen 
den Bildungs- und Gesittungszustiinden 
der verschiedenen sogenannten Kultur- 
vélker Europas in so greller Beleuch- 
tung zutage getreten ist, in welcher ihr 
Wert oder Unwert sich auch dem blé- 
desten Auge so klar offenbart hat, wie 
die heutige. Und wessen Urteil nicht 
durch Hass, Neid und Bosheit getriibt 
ist, dem kann kein Zweifel sein, auf 
welcher Seite Wahrheit, Treue, Ehr- 
lichkeit und Redlichkeit, kurz, echte 
Bildung und Gesittung zu finden sind 
und auf welcher Seite das Gegenteil 
von alledem. Und es wird eine Zeit 
kommen, wo diese Erkenntnis auch 
unsern verblendetsten Feinden einmal 
diimmern wird.” 

Aus dem Bericht ist zu ersehen, dass 
auch die iiussere Entwickelung des 


deutschen Sprachvereins sich im ver- 
gangenen Jahr trotz der schweren Zeit 
doch unerwartet giinstig vollzogen hat. 
Die Gesamtzahl der Mitglieder hat 
nicht nur keine Einbusse erlitten, son- 
dern ist weiter gestiegen von 34,280 im 
Vorjahr auf 35,880; mithin ein Zu- 
wachs von 1600 Mitgliedern. Unter 
den Zweigvereinen, die eine gréssere 
Zunahme der Mitgliederzahl aufwei- 
sen, befindet sich New York mit 352 
Mitgliedern gegen 295 im Vorjahr. Als 
die wichtigste Forderung des Tages, 
die der Sprachverein durchzusetzen 
hat, bezeichnet der Bericht: ,,dass das 
Deutsche kiinftig weit mehr als bisher 
in den Mittelpunkt des Unterrichts ge- 
riickt werde, ja, dass es mit seinen 
Bildungswerten tatsiichlich den Mittel- 
punkt des Unterrichts zu bilden hat, 
und zwar nicht nur in den Volks- und 
Mittelschulen, sondern auch auf den 
héheren Knaben- und Miidchenschulen 
einschliesslich der humanistischen 
Lehranstalten,” 


Der Kriegsverhiltnisse wegen, so 
kiindet der Herausgeber der aus ihrer 
Urwiichsigkeit und Unerschrockenheit 
heraus immer erfrischend wirkenden 
Zeitschrift fiir eine natur- und ver- 
nunftgemdsse Lebensweise” an, wird 
die Herausgabe der niichsten Num- 
mern iiber vielseitigen Wunsch auf un- 
bestimmte Zeit verschoben. 


Wie sich aus der amtlichen Verord- 
nung iiber die Termine fiir Priifungen 
an den preussischen Lehrerseminaren 
ergibt, wurden nur an 104 von den 190 
Lehrerseminaren Entlassungspriifun- 
gen abgehalten, weil an den 86 itibrigen 
alle Zéglinge der ersten Klassen im 
Heer stehen. ,,.Ein Zeugnis fiir das 
Menschenmaterial der Seminare, das 
man in der Geschichte des Lehrerstan- 
des aufbewahren wird,” bemerkt dazu 
Dr. Gertrud Biumer in der Heimat- 
Chronik der ,,Hilfe’’. 


Der deutsche Lehrerverein hat seine 
niichste Hauptversammlung auf das 
Jahr 1917 verschoben. 


Von den im Felde stehenden 40,000 
deutschen Volksschullehrern sind _ bis- 
her 4906 gefallen. Davon entfallen 
auf Preussen 2688, Sachsen 533, 
Bayern 358, Wiirttemberg 260, Baden 
272, Hessen 96, Elsass-Lothringen 89, 
Braunschweig 68. 


Der in Berlin verstorbene Kaufmann 
Diesterweg, Enkel des bekannten Piida- 
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gogen, vermachte seiner Vaterstadt 
Wiesbaden Million. Davon erhiilt 
der Verein fiir Kinderhorte 20,000 M., 
der fiir Sommerpflege armer Kinder 
25,000 M., Kinderbewahranstalt 20,000 
M., der fiir Speisung armer Schulkin- 
der 25,000 M. und die Idiotenanstalt in 
Scheuern 6000 Mark. 


Als Gedenktag der 500jdhrigen Herr- 
schertitigkeit des Hohenzollernhauses 
hat der Kaiser den 21. Oktober be- 
stimmt. Gemiiss der kaiserlichen Ent- 
schliessung soll der Tag nur durch eine 
Feier in den Schulen am 21. Oktober 
und dureh eine kirchliche Feier an 
dem darauffolgenden Sonntage began- 
gen werden. 


Professor Dr. Wilhelm Rein in Jena 
hat seine beiden Séhne verloren; sie 
sind als Offiziere auf dem Felde der 
Ehre gefallen. (Wir bringen diese 
Nachricht mit dem Ausdruck der tief- 
sten Teilnahme fiir den so schwer ge- 
troffenen Gelehrten, der sich auch auf 
dieser Seite des Ozeans viele Verehrer 
und Freunde erworben hat. D. R.) 


Der friihere Herausgeber der Deut- 
schen Lehrerzeitung, Pastor D. Fried- 
rich Zillessen, ist am 22. Juni, kurz 
nach seiner Ernennung zum Ehrendok- 
tor der Theologie, im Alter von 77 Jah- 
ren gestorben. 


Geheimrat Dr. Paul Ehrlich, der Er- 
finder des Salvarsan, starb am 20. Au- 
gust in Bad Homburg 1m 61. Lebens- 
jahre. 


Serbische Unterrichtsministe- 
rium hat den Unterricht an allen Schu- 
len eingestellt. Das Unterrichtsminis- 
terium wurde durch die verheerende 
Ausbreitung der Infektionskrankheiten 
zu dieser Massregel gezwungen. 


Die tiirkischen Behérden haben sich 
entschlossen, vierzehn deutsche Profes- 
soren an die Universitét in Konstanti- 
nopel zu berufen. Sie miissen ihre 
Vorlesungen in tiirkischer Sprache hal- 
ten und sollen ein Jahr lang Gelegen- 
heit erhalten, diese Sprache zu erler- 
nen, ehe sie ihre Arbeit an der Univer- 
sitiit aufnehmen. 

Karl Schauermann. 


Vv. Vermischtes. 


Zum Kapitel ,,Deutsche Rechtschrei- 
bung” fiigt Gustav Gast in der Piida- 
gogischen Zeitung eine liingere Auslas- 
sung, die in dem Vorschlag gipfelt, 
allen nicht gut verdeutschenden 
Fremdwéortern ein deutsches Gesicht 
zu geben, indem man sie einfach so 
schreibe wie sie ausgesprochen werden. 
Also: Schemisett, Inscheniér, Scham- 
pinjong, Frisér, Talje, Launtennis, 
Bankiee, Pangsion, und wie sie alle 
heissen mégen. (Bei letzterem Wort 
wiire vielleicht vorzuziehen, Pension 
zu sprechen, wie z. B. in Osterreich.) 
»Der Gewinn fiir die Rechtschrei- 
bungslehre”, so meint der Verfasser, 
»Wiire nach dieser Weise ungeheuer. 
Wir haben wahrhaftig schon genug mit 
unsern eigenen deutschen Wortern zu 
tun: Schiirfung, Dehnung, Gross- und 
Kleinschreibung u. s. w. Sollen wir 
uns da noch mit den fremden BEin- 
dringlingen herumplagen?  Schreibe, 
wie du sprichst! Kurz und biindig.” 


Die Wacht am Rhein. 


Die vielfach erérterte Frage, welche 
von den verschiedenen Textgestaltun- 
gen des Liedes ,,.Die Wacht am Rhein”, 
die in den Lese- und Liederbiichern der 


Schulen verbreitet sind, als mass- 
gebend anzusehen sei, hat den preussi- 
schen Kultusminister veranlasst, eine 
Verstiindigung in die Wege zu leiten. 
Die bei weitem iiberwiegende Mehrzahl 
der um ihr Urteil gebetenen Fachmiin- 
ner hat sich auf den Standpunkt ge- 
stellt, dass im wesentlichen die Fas- 
sung des Liedes zu bevorzugen sei, in 
der es dem Komponisten vorgelegen 
und seine weite Verbreitung und seine 
Volkstiimlichkeit gewonnen hat. An 
den Stellen aber, wo die Fassung des 
Dichters aus iisthetischen oder musika- 
lischen Griinden empfehlenswerter ist, 
erschien es richtiger, auf den urspriing- 
lichen Wortlaut zurtickzugehen. 

Die auf diese Weise festgelegte Fas- 
sung des Liedes ist die folgende: 


Die Wacht am Rhein. 


1. Es braust ein Ruf wie Donner- 
hall, 
Wie Schwertgeklirr und Wogenprall: 
Zum Rhein, zum Rhein, zum deutschen 
Rhein ! 
Wer will des Stromes Hiiter sein? 
:,: Lieb Vaterland, magst ruhig 
sein, :,: 
:,: Fest steht und treu die Wacht, 
die Wacht am Rhein. ;,: 


| 
| 
| 
| 
i 
i 
Wl 
i 
=== 
| 
ii 
| 


Vermischtes. 


2. Durch Hunderttausend zuckt es 
schnell, 
Und aller Augen blitzen hell: 
Der Deutsche, bieder, fromm und 
stark, 
Beschirmt die heilge Landesmark. 
:,: Lieb Vaterland usw. ;,: 


3. Er blickt hinauf in Himmelsaun, 
Wo Heldenviiter niederschaun, 
Und schwort mit stolzer Kampfeslust: 
Du Rhein, bleibst deutsch wie meine 
Brust!” 
:,: Lieb Vaterland usw. :,: 


4. ,.Und ob mein Herz im Tode 
bricht, 
Wirst du doch drum ein Welscher 
nicht. 
Reich wie an Wasser deine Flut, 
Ist Deutschland ja an Heldenblut.” 
:,: Lieb Vaterland usw. :,: 


5. ,Solang ein Tropfen Blut noch 
gliiht, 
Noch eine Faust den Degen zieht, 
Und noch ein Arm die Biichse spannt, 
Betritt kein Welscher deinen Strand!” 
:,: Lieb Vaterland usw. ;,: 


6. Der Schwur erschallt, die Woge 
rinnt, 
Die Fahnen flattern hoch im Wind. 
Am Rhein, am Rhein, am deutschen 
Rhein 
Wir alle wollen Hiiter sein! 
:,: Lieb Vaterland usw. :,: 


Sprachecke des Allgemeinen Deut- 
schen Sprachvereins... Mannschaften. 
Der Rekrut hat seinen Namen von 
dem franzésischen recrue—=Nachwuchs. 
Wird er Fiisilier, dann heisst er auf 
deutsch eigentlich Flintentriiger. Denn 
wie Flinte von dem niederdeutschen 
Wort Flint = Feuerstein herkommn, 
so kommt auch Fiisilier von dem fran- 
zosischen fusil, das gleichfalls Feuer- 
stein bedeutet. Das Wort fusil hiingt 
mit dem lateinischen Wort focillus zu- 
sammen, das eine Ableitung von focus 
= Herd, Feuerstiitte ist. Der Grena- 
dier ist nach den Mannschaften be- 
nannt, die friiher Handgranaten zu 
werfen hatten. Das Wort Granate 
kommt von dem lateinischen granum 
= Korn. Das Geschoss wurde so be- 
nannt, weil es eine mit Pulverkérnern 
gefiillte Kugel war. Der Musketier 
hat seinen Namen von dem italieni- 
schen Worte moschette, womit man 
eine kleine Sperberart bezeichnet, die 
zur Beize diente. Von den Tieren ist 
der Name auf die Waffe iibergegangen, 
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da sie gewissermassen an die Stelle des 
Tieres trat, freilich nicht bei der Jagd, 
sondern im Kriege. Der Pionier hat 
seine Bezeichnung vom franzésischen 
pion = Fussgiinger und bedeutet Fuss- 
soldat. Husar ist ein ungarisches Wort 
und heisst leichter Reiter, nach ande- 
ren zwanzigster, da der Kénig Mat- 
thias Corvinus (1458—1490), aus des- 
sen Zeit es stammt, bestimmte, dass 
von zwanzig Ausgehobenen immer 
einer ein Reiter sein musste. Der Ulan 
ist eigentlich ein leichter tatarischer 
Reiter. Die Tiirken nannten ihn ogh- 
lan, d. h. junger Mann, die Polen 
ulansky. Friedrich II. hat diese Trup- 
pengattung in Preussen  eingefiihrt. 
Dragoner sind eigentlich draconarii = 
Drachensoldaten. Dieser Name stammt 
aus dem Mittelalter, wo die so bezeich- 
neten Soldaten bei Prozessionen des 
Papstes auf der Lanze ein Drachen- 
bild, das Sinnbild des Teufels, trugen. 
Die Entstehung der Truppengattung 
wird verschieden angegeben. Die einen 
bezeichnen den Konig Heinrich IV. von 
Frankreich (gest. 1610), die andern 
den Prinzen von Parma (um 1580) 
und die dritten den Herzog Ernst von 
Mansfeld, den beriihmten Fiihrer im 
dreissigjiihrigen Kriege, als ihren 
Schépfer. Der Kiirassier ist nach 
Kiirass benannt, einem Worte, das vom 
franz6sischen cuirasse herkommt. Es 
hingt mit cuir — Leder zusammen. 
Kiirass heisst demnach Lederpanzer. 
Tesch (K6In). 


Krieq und Schule. Maxe: ,,Unser 
neuer Lehrer ist das reine Untersee- 
boot. Immer, wenn ich mal was ab- 
schreibe, taucht er neben mir auf und 
versetzt mir eins mit seinem Rohre.” 


Ein wahres Geschichtchen. Von ei- 
nem Mittelschuldirektor wird in der 
Jugend” folgendes ,,;wahre”’ Geschicht- 
chen erziihlt, das trotz seines Alters — 
wir erinnern uns, es bereits vor vielen, 
vielen Jahren genossen zu haben —~ 
und wohl wegen seiner ,,jugendlichen” 
Aufmachung nichts an seiner Wahrheit 
eingebiisst hat. Bei der Besichtigung 
eines Schiilerheftes entdeckt er ein 
ziemlich grosses Loch im Papier, das 
dureh allzu energisches Ausradieren 
eines Kleckses entstanden war. ,,Was 
waar’ denn dis? Dos is ja a Loch!” 
Aber als er jetzt das Blatt umwendet, 
wird er kirschrot vor Zorn, und dem 
Siinder die Riickseite dicht vor die 
Nase haltend, schreit er wiitend: ,,Und 
da, da is ja wieder a Loch, du Him- 
melsakermenter iiberanand !” 
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Monatshefte fiir deutsche Sprache und Pédagogik. 


Eingesandte Bicher. 


Deutsch-Amerikanische Geschichts- 
blétter. Jahrbuch der Deutsch-Ameri- 
kanischen Historischen Gesellschaft in 
Illinois. Im Auftrage der Gesellschaft 
herausgegeben von Julius Goebel, Pro- 
fessor an der Staatsuniversitiit von II- 
linois. Jahrgang 1914 (Vol. XIV). 
Chicago, University of Chicago Press, 
1915. 

Written English. A course of lessons 
in the main things to know in order to 
write English correctly. By Edwin C. 
Woolley, Ph. D., Author of “Handbook 
of Composition,” “The Mechanic of 
Writing,” “Exercises in English.” D. 
C. Heath & Co., Boston. 

Kriegslesebuch iiber den Krieg 1914- 
15. Sammlung der besten Kriegser- 
aihlungen. Als Vorlesebuch fiir den 
Schulgebrauch herausgegeben von Dr. 
Alwin Wiinsche, Lehrer in Leipzig. 
Zweiter Band. Leipzig, Friedrich 
Brandstetter, 1915. M. 1.80. 

German Prose Composition. Exer- 
cises in German composition and con- 
versation with a review of the ele- 
ments of German grammar. By James 
A. Chiles, Ph. D., Instructor in Ger- 
man in the University of Wisconsin. 
Ginn & Company, Boston. 

Kaufmannsdeutsch. Seine Miingel 
und Beispiele zu einer Verbesserung. 


Von Dr. Georg Bender. Friedrich 
Brandstetter, Leipzig, 1915. 60 Pf. 
Die deutsche Dichtung. Grundziige 


der deutschen Literaturgeschichte fiir 
héhere Schulen. Von Dr. Johann Cer- 
ny, Professor am k. k. Staatsgymna- 
sium im VII. Wiener Gemeindebezirk. 
Ausgabe fiir Gymnasien und Realschu- 
len. Mit einem Anhang: Hauptformen 
der Dichtung” von Prof. Dr. Richard 
Findeis und Dr. Johann Cerny, sowie 
einer Karte des deutschen Sprachge- 
bietes. Mit Ministerialerlass vom 23. 
Februar 1915, Z. 4291, allgemein zu- 
lissig erklirt. Wien, F. Tempsky, 
1915. 3 K. 80 h. 

Wilhelm Tell. Schauspiel von Fried- 
rich Schiller. Edited with introduc- 
tion notes, and vocabulary by Arthur 
H. Palmer, Professor in Yale Univer- 


sity. Revised Edition. Fragen by 
Charles M. Purin, Ph. D., Assistant 
Professor in the University of Wiscon- 
sin. New York, Henry Holt and Com. 
pany. 75 cents. 

Erstes Aufsatzbuch. Nach der di- 
rekten Methode. Von Bruno Boezinger, 
Ph. D., Assistant Professor in der Ab- 
teilung fiir Germanische Sprachen an 
der Leland Stanford Jr. Universitiit. 
New York, Henry Holt and Company. 
75 cts. 

Die Nonne. Eine Oberstrumpfge- 
schichte von Rudolf Baumbach. Edited 
with introduction, notes, exercises, 
and vocabulary by Arthur N. Leonard, 
Ph. D., Professor of German in Bates 
College. New York, Henry Holt and 
Company. 35 cts. 


Cisar. Fiir den Schulge- 
herausgegeben Alois . 
Wien, Leipzig, 


Julius 
brauch 
Hruschka, 2, Aufiage. 
F. Tempsky. 60 Pf. 

Goethes Gedankenlyrik. Fiir Schule 
und Haus. Herausgegeben von 
Adolf Mathias. 2. Aufilage. Wien, 
Leipzig, F. Tempsky. 1 Krone. 

United States Bureau of Education. 
Bulletin 1915, No. 20. The Rural 
School System of Minnesota. A Study 
in School Efficiency. By H. W. Focht, 
Specialist in Rural School Practice. — 
No. 22. State Versus Local Control of 
Elementary Education. Finance. By 
Theodore L. McDowell, District Super- 
intendent of Public Schools, Philadel- 
phia, Pa. — No. 23. The Teaching of 
Community Civics. Prepared by a 
special committee of the Commission 
on the Reorganization of Secondary 
Education National Education Associa- 
tion, consisting of J. Lynn Barnard, 
School of Pedagogy, Philadelphia; F. 
W. Carrier, Principal, Wilmington 
(Mass.) High School; Arthur William 
Dunn, Specialist in Civic Education, U. 
S. Bureau of Education, and Clarence 
D. Kingsley, High School Inspector, 
Mass. Board of Education. Washing- 
ton, Government Printing Office, 1915.. 


